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Abstract:

The implementation of inclusive educa-
tion (IE) in Islamic religious education
classes in Bosnia and Herzegovina (BiH)
is progressing slowly and faces numer-
ous challenges. These challenges are
encountered not only by religious ed-
ucation teachers but also by parents of
children with developmental difficulties
and all participants in the educational
process. Challenges in the practical im-
plementation of inclusive education in
the teaching of Islamic religious educa-
tion are many. Looking through the lens
of the law, all children have equal rights,
but in practice, there are certain short-
comings. This paper provides an over-
view of the state of inclusive education
in Islamic religious education classes
and its application since inclusion be-
came part of the educational system in
Bosnia and Herzegovina.
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Uvod

Reformom obrazovanja u BiH 2004/2005. skolske godine za-
poceo je prelazak sa osmogodiSnjeg na devetogodiSnje osnovno
obrazovanje. Znacajan segment reforme je inkluzija, nastala iz
potrebe da se djeca s teskoc¢ama u razvoju ukljuce u redovnu
nastavu.

Zakonom, djeca s teSko¢ama u razvoju, sticu obrazovanje u
redovnim §kolama, prema programima prilagodenim njihovim
individualnim potrebama. Osamnaest godina poslije uvodenja
inkluzivnog obrazovanja (I0-a) i dalje postoji veliki raskorak iz-
medu zakonske regulative i prakse u predskolskim ustanova-
ma i Skolama. Suocavanje I0-a sa mnogim problemima u nje-
govoj primjeni, naveli su me na detaljnije razmatranje njegove
primjene.

U ovom radu poseban akcent stavljen je na izazove, znacaj
i ulogu njegove implementacije u nastavi islamske vjeronauke
(dalje vjeronauke). Izazova u implementaciji IO-a u nastavi vje-
ronauke je mnogo, iako kroz zakonske i podzakonske akte, sve
izgleda jednakopravno, za svu djecu, praksa pokazuje da su na-
pravljeni brojni propusti.

Istrazivanje pod nazivom “Izazovi implementacije inkluziv-
nog obrazovanja u nastavi vjeronauke” obavljeno je u okviru
izrade magistarskog rada na Fakultetu islamskih nauka Univer-
ziteta u Sarajevu. Istrazivanje je provedeno u periodu od marta
2020. do aprila 2021. godine na teritoriji Bosne i Hercegovine.
Cilj istrazivanja bio je rasvijetliti stvarne moguénosti primjene
inkluzivnog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke, a za-
tim dati pregled i analizirati stavove, misljenja i osposobljenost
nastavnika Islamske vjeronauke za provedbu inkluzivnog ob-
razovanja. U ovom istrazivanju, uzorak istrazivanja je namjer-
ni uzorak vjeroucitelja iz BiH. Ovim istrazivanjem obuhvaéeno
je 400 vjeroucitelja kojima je putem viber grupa i mail adresa
upucen anketni upitnik. Ukupno 170 vjeroucitelja sa podrudja
razli¢itih muftijstava odgovorilo je na anketni upitnik.
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Inkluzivno obrazovanje u nastavi vjeronauke, izazovi u im-
plementaciji, njegovi ciljevi i rezultati ¢e u nastavku rada biti
detaljnije objasnjeni, kako bi se na najbolji mogudi nacin razu-
mjela njegova uloga.

Drustvo za sve - edukacija za sve - skola za sve

Inkluzija i inkluzivno obrazovanje

Suzi¢ (2008) navodi da ¢emo u definisanju inkluzije naéi razli-
Cite pristupe, od tretmana raznovrsnosti, preko skolske organi-
zacije za ukljuc¢ivanje djece s posebnim potrebama u redovnu
nastavu do ukljucenosti i ravnopravnosti za svu djecu. Defi-
nicije idu do odredenja da je inkluzija samo jedan aspekt drus-
tvene ravnopravnosti, demokratije i participacije. Postoji niz
definicija inkluzije fokusiranih na osiguravanje i uklju¢ivanja
djece s posebnim potrebama u drustveni zivot i Skolsko okru-
zenje. Neki autori se u definisanju inkluzije fokusiraju na djecu
s posebnim potrebama i njihovu uklju¢enost u redovne skole te
drustvenu zajednicu uopcée. Manji broj definicija bavi se nadare-
nom djecom te svim ljudima koji su izvan prosjeka.

Kada govorimo o I0-u, treba razlikovati odredenje 10-a u §i-
rem i uzem smislu. “Inkluzivno obrazovanje, shvac¢eno u Sirem
smislu, odnosi se na strategije uklju¢ivanja u redovni sistem ob-
razovanja sve one djece koja su zbog nekih svojih karakteristika
(dob, spol, sposobnosti, rasna, etnicka i religijska pripadnost,
zdravstveni status, itd.) izloZena razlic¢itim oblicima margina-
lizacije, segregacije, izolacije i diskriminacije, kako u skoli tako i
u drustvu opéenito. U uzem smislu, inkluzivno obrazovanje se
odnosi na ukljuc¢ivanje djece sa razli¢itim (po)tesko¢ama (smet-
nje vida, sluha, govora, mentalna insuencijencija, poremecaji u
ponasanju, viSestruke smetnje) u redovne $kole.” (Cerié, 2019,
str. 8)

Pored toga, S$to su entitetska i kantonalna ministarstva

obrazovanja usvojila zakone, radi osiguranja kvalitetnog ob-
razovanja za djecu s teSko¢ama u razvoju, njihova provedba



je ogranicena nedostatkom finansijskih sredstava, manjkom
stru¢njaka u ovoj oblasti, predrasudama i sl. Zakonska nejasno-
¢a, na koga se 10-e odnosi, kao i terminoloska neuskladenost u
razumijevanju naziva “djeca s posebnim potrebama” ili prilago-
denijeg termina “djeca s teSko¢ama u razvoju” znacajno otezava
adekvatnu primjenu I0-a u praksi. Dobro obuceni nastavnici,
adekvatna oprema i efikasna organizacija temelji su 10-a koji
nisu postavljeni kako treba.

Inkluzivno okruZenje/socijalizacija

Inkluzija podrazumijeva ukljucivanje, obuhvatanje, i biti zajed-
no s drugima u svojoj okolini. Vjeroucitelji doprinose socijalnoj
inkluziji ucenika s tesko¢ama u razvoju, tako sto ih pokusavaju
ukljuciti u sve aktivnosti koje rade sa ostalim ucenicima. Pou-
¢avaju djecu da postuju sve, bez obzira na razlic¢itosti. Uce ih da
se lijepo odnose jedni prema drugima i da izbjegavaju i pomisli
o diskriminaciji. Upucéuju drugu djecu da se druZe sa djecom s
teSkocama i da budu ljubazni prema njima te da rade timski i
da im pomazu. Ukljucuju ih u izlete, posjete, terensku nastavu,
skolske priredbe, rad i igru. Nastoje ih ukljuciti u sve aktivnosti
shodno njihovim moguénostima.

“Sva djeca imaju potrebu da skola koju pohadaju bude po nji-
hovoj mjeri, po mjeri svih, da svima pruZi Sansu za afirmaciju,
dokazivanje, potvrdivanje, a Skola ¢e to biti ako je rad u njoj or-
ganiziran po modelu - ukljuci me - koji pretpostavlja aktivno
ukljucivanje ucenika kako u nastavni proces, tako i u slobodne
idruge aktivnosti koje se organiziraju i ostvaruju u skoli.” (Ra-
mié, 2010, str. 208)

U svome radu Ceri¢ istice da inkluzija nije samo edukacija,
nego i socijalizacija. Djeca najvise uce jedna od drugih. Komuni-
kacija djece sa smetnjama i djece bez smetnji utice na brzi razvoj
govora, socijalnih sposobnosti i karakternih osobina. Repertoar
ponasanja koja ispoljavaju djeca bez smetnji sluzi kao pozitivni
model kojeg djeca sa smetnjama rado imitiraju. I djeca sa smet-
njama pozitivno utic¢u na svoje vrsnjake, posebno na razvoj po-
zitivnih osobina li¢nosti. Suosje¢anje i razumijevanje njihovih
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problema kod zdrave djece bez smetnji razvija altruisticke oso-
bineiradoznalost za ljudsko tijelo i njegovo funkcioniranje. (Ce-
ri¢, 2007, str. 189)

Inkluzivnim odgojem i obrazovanjem ucenici s teSko¢amau
razvoju trebali bi se osposobljavati za $to samostalniji Zivot, Sto
doprinosi njihovom drusStvenom prihvatanju kao i razbijanju
predrasuda. Trebali bi se udruzivati i izjednacavati sa ostalom
djecom, odgajati se i obrazovati sa ostalim ucenicima, zapravo
integrirati se u Siru zajednicu. Glavna vodilja u radu vjeroudi-
telja, od koje polazimo i do koje Zelimo stiéi je sretno dijete koje
pronalazi mjesto u svojoj sredini gdje je prihvaéeno od svih.

Nadalje, Suzi¢ postavlja pitanje kakva je sloboda kretanja
za dijete koje smo ukljucili u redovnu nastavu a da prethodno
nismo ispunili humane pretpostavke inkluzije. O tome ilustra-
tivno govori jedan citat preuzet iz teksta koji su potpisali ¢lano-
vi udruzenja “Duga” iz Sarajeva: “Zamislite da ste u redovnom
odjeljenju i da svi ucenici pricaju jezikom koji ne razumijete, a
i nastavnik govori jezikom koji ne moZete razumjeti. Medutim,
znate da postoji druga skola, ne toliko daleko, u kojoj nastavnik
idrugi ucenici pricaju jezikom koji razumijete. Koja skola je vise
inkluzivna?” (“Duga”, 2006, str. 42). Ovaj citat ne govori o tome
da autori teksta zele rec¢i kako inkluzija nije pozeljna, upravo
obrnuto, oni naglasavaju koliko je vazno da se u nasim redov-
nim skolama stvore preduslovi za humanu inkluziju, za koju se
svesrdno zalazu.” (Suzié, 2008, str. 12-13)

Vjeroucitelji zajednickim nastavnim i vannastavnim aktiv-
nostima, poti¢u uvazavanje razlicitosti. Ugodnom atmosferom,
utjecu na formiranje pozitivnih stavova djece, poticu toleran-
ciju, postovanje, medusobno razumijevanje te bogate iskustva
djece novim kontaktima. Emocije mogu biti ko¢nica uspjesnoj
integraciji djece s teSko¢ama u redovne skole. Suzi¢ (2008) uka-
zuje, da negativne emocije mozemo ocekivati pri prvom susre-
tu djeteta s teSko¢om u razvoju sa uenicima odjeljenja redovne
gkole koju ¢e pohadati. Djeca mogu zvati pogrdnim imenom
svoga druga ne misleéi da ga vrijedaju ili socijalno degradiraju.



Izvor ometajucih emocija moZe biti i dijete s teSko¢ama i njegov
strah od kontakata s vr§njacima.

Radedi u inkluzivnim odjeljenjima, vjeroucditelji mogu naiéi
na poteskoce, koje je nekada tesko rijesiti sam. Tada je potrebna
pomo¢ pedagoga, psihologa, socijalnog radnika, odjeljenskog
vijeca kao i roditelja pojedinih ucenika. NajvaZznija zadaca na-
stavnika je “osmisliti nastavnu aktivnost koja djelotvorno po-
stize pedagoske rezultate za svakog ucenika.” (Kyriacou, 1991,
str. 35). Da bi to postigao, nastavniku je potrebno profesionalno
usavrsavanje.

Vjeronauka i inkluzivno obrazovanje

Vjerski i inkluzivni odgoj

UzviSeni Allah u Kur’anu upucduje na poucavanje: “Ti poucavaj
- tvoje je da poucavas.” (Kur’ an, El-Gasije, 12) Vjerouditelji vo-
deni ovim ajetom se trude da njihovo poucavanje uistinu bude
kvalitetno, dostupno i korisno svakom djetetu. “Islamom je ob-
znanjeno da je duhovni uspon individue osnovni cilj svakog od-
gojnog nastojanja i osnovna zadaca svakog drustva.” (Slatina,
1995, str. 224) “Osnovna funkcija religijskog odgoja u skoli je
izgradivanje moralnih vrijednosti dostojnih ¢ovjeka.” (Selimo-
vié, 2011, str. 381)

Krampac Grljusi¢, Adzi¢, Gvozdanovi¢ Debeljak (2020) sma-
traju, da su odgoj i obrazovanje djece s tesko¢ama u razvoju dio
jedinstvenog sistema odgoja i obrazovanja koji zahtijeva pose-
ban pristup, obrazovanje i edukaciju vjeroucitelja, jer, u radu
s djecom s tesko¢ama u razvoju, kompetencije vjerouditelja su
jako vazne.

Vjeroucitelji vode rac¢una o ucenicima, njihovim tesko¢ama
i potrebama te odgovaraju¢im modelima i pristupima koji suu
najvecoj mjeri individualni i prilagodeni. Vjerski odgoj za takve
ucenike mora razvijati njihovu vlastitu individualnost u vjeri
bez obzira na sve objektivne i subjektivne remetilacke Cinjeni-
ce. Profesor Refik Catié kaZe: “Religijski odgajati znaci formirati
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kod mladih svijest koja ¢e im omoguditi da svoje ponasanje
usklade spram drugih ljudi, spram svijeta koji nas okruzuje i
posebno spram Vjecne istine, ma kako je pojedine religije zvale
- Bog, Allah, Jehova itd.” (Navedeno prema: Selimovi¢, Tomid¢,
2011, str. 389)

U dvadeset prvom vijeku, u mnogim zemljama nastaju oz-
biljni pokusaji da se razviju prikladne metode poucavanja dje-
ce s teSkodama u razvoju. “Nastavni proces poredi se sa umjet-
noséu a nastavnici su umjetnici u razli¢itim rolama, manje ili
viSe uspjesni u svojoj zadadi i nastojanju da publici — u¢enicima
—prenesu dio Zeljenog iskustva i spoznaja i da ih zaintrigiraju za
znanjem i prouc¢avanjem.” (Alispahié, 2001, str. 107)

Vjeroucitelji su u $kolama izjednaceni sa ostalim ucditeljima
te imaju sli¢nu ulogu u razvijanju inkluzivnog obrazovanja. “U
danasnjoj Skoli mladi rijetko imaju priliku govoriti o svojim
liénim problemima. Ove moguénosti pruza im nastava vjero-
nauke. Putem religijskog odgoja najbolje se upoznaju moralna
i eticka nacela na kojima se zasniva cjelokupni odgojni rad sko-
le.” (Selimovi¢i Tomié, 2011, str. 390)

Aleksandra K. Grljusi¢ i dr. (2020) navode, da vjerouditelji,
imaju ulogu promicanja duha saradnje i zajednistva. Vjerona-
uka osigurava vjersko ucenje i vjerski odgoj djece, podsje¢a na
jednakost pred Bogom, odnosno, da su svi ljudi jednako vrijed-
ni bez obzira na razli¢ite sposobnosti, sklonosti i postignuca.
Vjerskim odgojem i obrazovanjem, koji ostvaruje nastava vje-
ronauke, pruza se djeci podrska, pri Cemu su ona usmjerena ka
zajednistvu. Pruza se moguénost da djeca s teSko¢ama u razvoju
uzivaju temeljna prava jednako s drugim ucenicima i temelji se
na jednakosti obrazovnih Sansi za sve ucenike prema njihovim
sposobnostima.

NPiP za predmet Islamska vjeronauka

NPiP za predmet Vjeronauka u BiH polazi od osnovne pretpo-
stavke, da je vjeronauka u izbornom konfesionalnom modelu
jednako dostupna svima koji je izaberu. Vjeronauka zahtijeva



cjeloviti odgoj svakog ucenika kao i ostvarivanje svih njegovih
moralnih, intelektualnih, i duhovnih moguénosti. Vjeronauka
omogucava svim ucenicima, prema njihovim sposobnostima,
kriticko promisljanje i stjecanje spoznaja o Covjeku i svijetu te
razvijanje i izgradnja vjerskih stavova. Kod postavljanja odgoj-
no-obrazovnih ciljeva ucenja i poucavanja, NPiP naglasava da
sve §to se Zeli razvijati, upoznati i pronalaziti tijekom procesa
odgojaiobrazovanja, sve metode, postupci te cjelokupan proces
poucavanja treba da bude ponuden svakom uceniku. Posebna
paznja se treba stavljati na uCenike s teSko¢ama u razvoju i vje-
rouciteljevu planiranju NPiP usmjerenog na te ucenika. U ova-
kvom NPiP, teSkoée ucenika zahtijevaju njima prikladne indi-
vidualizirane postupke, ciljeve, opseg i dubinu sadrzaja ucenja,
razinu usvojenosti odgojno-obrazovnog ishoda, strategije i ak-
tivnosti poucavanja kojima se Zele ostvariti postavljeni ciljevi.

U NPiP-u se navodi: “Svakom djetetu treba omoguditi da
dode do izraZaja. Sve aktivnosti prilagoditi djecijim psihofizic-
kim sposobnostima. Procjenjivanje naglasene primjerenosti za-
sniva se na nacelnom stavu poslanika Muhammeda, a.s.: “Olak-
Savajte, a ne otezavajte!”

Djelokrug u organizaciji NPiP-a obuhvataju sva podrudja
ucenja, medusobno se prozimaju i nadopunjuju, ukljucuju unu-
tarpredmetnu i medupredmetnu korelaciju, povezuju s drugim
predmetima i medupredmetnim temama, posebice drustve-
no-humanistickim podruéjem. Vrednovanje u vjeronauci nije
samo postignucée numericke ocjene, nego je ponajprije usmje-
ravanje i poticanje ucenika za procese razumijevanja, kritickog
ikreativnog promisljanja.

PocCetak programskog izvodenja i prilagodavanja podra-
zumijeva individualizirani i diferencirani pristup NPiP vjero-
nauke. Uceniku se pristupa kao jedinstvenoj osobi s njezinim
prirodnim darovima, sklonostima, iskustvima, religioznim i
duhovnim senzibilitetom, interesima i drugim razli¢itostima.
Ovako koncipiran program, po nacelu otvorenoga NPiP, omo-
gucuje prilagodbu kako darovitim ucenicima, tako i u¢enicima
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s teSko¢ama u razvoju, te daje prostora slobodnom i kreativnom
radu ucenika i vjeroucitelja da bi se postigli optimalni odgoj-
no-obrazovni ciljevi.

Svi razliciti a jednaki
Prema monoteistickim religijama, ljudi su jednaki pred Bogom
isvi su potomci zajednickog praoca i pramajke. Najbolji primjer
ponasanja i pristupanja drugome, za muslimane je Muhamme-
dov, a.s., primjer ponasanja i pristupanja ljudima. On nije ovisio
o njihovom, ekonomskom, drustvenom ili zdravstvenom sta-
tusu. Muhammed, a.s., gleda pred sobom covjeka i sve temelji
najednakosti svih Jjudiinaglasava da nema prednosti arap nad
nearapom ili osoba sa bijelom kozom nad osobom sa Zutom ili
crnom koZzom. Danas se, kako navodi Aleksandra K. Grljusi¢ i
dr. (2020), umjesto odgojno-obrazovne kulture zajednistva i
tolerancije razliCitosti, stvara i promice kultura produbljivanja
razlic¢itosti. Negativni utjecaji drustvenog okruzenja, stvaraju
obrazovnu klimu koja opravdava sukobe zbog konkurentnosti
jer pokazuju da samo za najbolje i najuspjesnije ima mjesta. Za
prevladavanje prepreka, koje nam danas donose objektivne i
subjektivne poteskode, potreban je islamski odgoj koji se temelji
najednakim moguénostima za sve ucenike. Jednaka mogucnost
za sve uislamskom, vjerskom odgoju, ima svoje uporiste u tome
da je Bog Stvoritelj svih ljudi koji su medusobno braca. Kako na-
vode Ceri¢ i Ali¢ (2005), ceski pedagog Komenski je vjerovao da
je mogucde obrazovanje sve hendikepirane djece i govorio da od
ljudskog obrazovanja nikog ne treba iskljuciti osim necovjeka.

Bududi da su vjeronauka i vjeroucitelji u potpunosti ukljuce-
niuredovnisistem odgoja i obrazovanja, sviizazovi koji nastaju
u ukljuéivanju ucenika s teSko¢ama u redovno $kolovanje za-
jednicki su svima koji su u taj proces ukljuceni, ali pretpostav-
ljaju, osim odgojno-obrazovne, i duhovnu dimenziju vjerskog
poucavanja.

Vjeronauka u Skolskom sistemu BiH je konfesionalna te
svaka vjerska zajednica svojom vjerskom poukom obuhvata i



odgovarajuce poucavanje djece s teSko¢ama koja su uklju¢ena u
izabranu konfesionalnu vjeronauku. Cilj konfesionalnog mode-
la vjeronauke je istaknuti odgojno-moralnu dimenziju, a ne da
se uCeniku posreduju samo informacije o nekoj religiji. Vjero-
nauka obuhvati ucenika u cijeloj njegovoj licnosti, da moze sve-
strano i kriticki prosuditi svoj vlastiti Zivot te da pritom usvaja
opce, etiCke i moralne norme njegujudi vlastita vjerska uvjere-
nja, upoznajudi i uvazavajudi drugacija. Da gradi meduvjerski
suzivot sa svim ljudima.

Vedéina vjeroucitelja je obrazovana na visokim skolama i
fakultetima za rad u redovnim uvjetima odgoja i obrazovanja.
Ukljudivanje ucenika s teSkoéama postavljaju vjeroucitelji-
ma zadacu s kojom se valja ozbiljno baviti te raditi na njezinoj
primjeni. Model konfesionalne vjeronauke u redovnom odgoj-
no-obrazovnom sistemu bosanskohercegovackih skola, $kola u
koje su ukljucena i djeca s tesko¢ama u razvoju, relativno je nov,
promice vjersku toleranciju i pokusaj da se kroz univerzalne
vrijednosti i prizmu opéeprihvatljivih pozitivnih stavova pro-
mice suzivot sa svima. (Usp. Krampac Grljusi¢idr., 2020)

Ocjenjivanje i vrednovanje

“Ocjenjivanje je svaka aktivnost kojom se prosuduje ucenikov
uspjeh. Pedagoski rezultati koje Skole postavljaju kao cilj su
kako pomodéi uenicima stedi znanje, razumijevanje, sposob-
nosti i stajalista. Ocjenjivanje se stoga odnosi na tehnike koji-
ma moZete pratiti u¢enikov napredak prema odredenim obra-
zovnim rezultatima.” (Kyriacou, 1991, str. 149)

Vjeroucditelji djeci s teSko¢ama u razvoju skra¢uju i prilagodava-
ju materijale za uCenje. Pripremaju im nastavne listice, crteze,
bojanke i memori igre. Ocjenjuju ih na osnovu zadaca a manje
na osnovu usmenih odgovora. Reduciraju im sadrzaje te pohva-
ljuju svaki vid ukljuéivanja i uceséa u radu. Pripremaju im au-
dio-vizuelne materijale, jer tako lakse uce. Pojedini postignuca
vrednuju prema unaprijed odredenim ishodima. Za neke kolege,
bitan je individualizirani pristup a zadaci prilagodeni njihovim
sposobnostima i moguénostima. Pojedinci njihovo postignuce
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vrednuju na osnovu njihovog vlastitog napretka, ne uporedu-
judi ih sa drugom djecom. Vjeroucitelji ispituju ucenike, na na-
¢in, kako najbolje mogu pokazati $ta znaju, te hrabre ucenike na
provjerama znanja. Na podrucju vrednovanja i ocjenjivanja svi
vjeroucitelji vrednuju zalaganje svakog ucenika, uvazavajuéi
postojece teskode, te su ocjene ucenika razli¢itih odgojno obra-
zovnih potreba u skladu s njihovim zalaganjem u ucenju. Vje-
rouditelji pohvaljuju one ucenike koji u nastavnom radu poma-
zu drugim ucenicima. Vjeroucditelji, kao osobe koje neposredno
provode nastavni proces, ulazu vlastite napore, trud i strpljenje
kako bi nastavni proces tekao u pravom smjeru.

Skole i vjeroucitelji kroz inkluzivno obrazovanje

Predskolske ustanove, osnovne i srednje $kole u BiH, rade u lo-
§im prostornim i materijalnim uslovima i slabo su opremljene
didakticko-metodic¢kim sredstvima za rad sa ucenicima s tesko-
¢ama u razvoju. Nisu sva podrucja BiH, kao ni svi nivoi obra-
zovanja jednako pokriveni po pitanju obuka nastavnika za rad
sa djecom s teSkoc¢ama u razvoju. Rijetke su §kole u kojima su
u redovan nastavni proces ukljuceni edukatori-rehabilitatori i
strucni timovi te asistenti u nastavi. Pomo¢ mobilnih i stru¢nih
timova ostvaruje mali broj $kola i to samo u odredenim podruc-
jima BiH. Izrada i primjena IPP-a je narocito oteZana u redovnim
srednjim skolama u kojima je slaba ukljuc¢enost strucnih lica,
kao i slabo osposobljavanje nastavnog osoblja za rad s djecom
s teSko¢ama u razvoju. Ukoliko je dijete proslo kroz proces ka-
tegorizacije, stru¢na misljenja Cesto predstavljaju samo kratak
opis djetetovog psiholoskog, kognitivnog, pedagoskog i socijal-
nog stanja s konstatacijom da je kod djeteta utvrdeno odredeno
stanje i da pohada redovnu nastavu u $koli, prateéi IPP. Ovakva
konstatacija vjerouciteljima koji rade s djecom s tesko¢ama
ne nudi nikakve konkretne smjernice a prilagodavanje NPiP-a
uglavnom podrazumijeva snizavanje zahtjeva nastavnog pred-
meta. Vjeroucitelji se ne osje¢aju dovoljno obucenim za proces
razvoja iprimjene u praksiindividualnih skolskih programa. Za
izradu IPP-a vjeroucitelji, u velikom broju slucajeva, unaprijed



ne dobiju dovoljno informacija za pojedinog ucenika. Veéina
vjeroucitelja vjeruje da nisu adekvatno obucdeni za rad sa uce-
nicima s te$ko¢ama u razvoju, posebno kod procjene sposobno-
sti uCenika, izrade IPP te na individualizirani pristup u radu, te
pojedini ne smatraju da je njihova obaveza da rade takve pro-
grame. Glavni razlog izostanka stru¢ne pomo¢i i podrske u sko-
lama, je nedostatak finansijskih sredstava. Poteskoéu predstav-
lja i neodrZivost modela i programa preko kojih su stru¢njaci i
timovi na odredeni period angazovani u nekim $kolama. Djeca
koja imaju odredene teskoce nisu kategorizirana te vjeroucite-
lji nemaju nikakvu obavezu da prilagodavaju NPiP sto s druge
strane oteZava realizaciju istog. Puno je ucenika u razredu i ne-
moguce je posvetiti potrebno vrijeme ucenicima s teskoc¢ama.
Nedostaju nastavna/tehnicka pomagala. Asistenti u nastavi se
stalno mijenjaju, djeci je ta promjena Cesto tesko prihvatljiva a
inastavni kadar se Cesto mijenja, Ceste promjene uzrokuju pro-
bleme pri usvajanju nastavnih sadrzaja. Primjetan je problem
interakcija kod autisti¢ne djece, vrisak i ometanje nastave te ne-
moguénost kvalitetnog rada sa u¢enikom s potesko¢om ukoliko
ucenik radi sa asistetnom u istoj prostoriji i koristi isti racunar
sa internetnom, dakle, ometajudi faktori za u€enika, druge uce-
nike i nastavnika u odredenom trenutku i zavisno od poteskoce
ucenika sa kojim se radi. Primjetno je odsustvo brige nadleznih
institucija, nikada nisu dobili podrsku od savjetnika ili drugih
struc¢nih saradnika usmjerenih na konkretan predmet vjerona-
uke, u smislu bilo kakvog materijala za rad, $to implicira da sa-
mostalno izraduju svaki materijal za rad sa uCenicima s tesko-
¢ama, viSe je takvih uéenika u jednoj skolskoj godiini i zahtijeva
mnogo truda i uloZenog vremena mimo redovnih aktivnosti i
zadataka. Nemaju svi ucenici asistenta niti je to sistemski rije-
$eno na pocetku $kolske godine a bez asistenta rad je nemogud.
Nepostojanje uniformnog rjeSenja na nivou drzave, kao i nedo-
voljan broj educiranog kadra koji ¢e pomoéi u realizaciji IPP-a
i cjelokupnog procesa inkluzije. Da bi se uspjesno obavio zada-
tak, mora mu se potpuno posvetiti, samim tim, moraju se dru-
ga djeca zapostaviti. Optereéenje svim ostalim oblicima rada,
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papirologija, veliki broj casova norme, otezavaju rad vjeroucite-
ljima u implementaciji inkluzivnog obrazovanja.

Vjeroucditeljima bi u radu sa ovom kategorijom djece pomo-
gao smanjen broj djece urazredu. Kvalitetniiedukovaniasisten-
ti u nastavi. Sistem koji bi vise bio prilagoden istima. Naprav-
ljen plan i program od strane strué¢njaka. Dodatna edukacija te
saradnja svih uposlenih. Postojanje logopeda, socijalnog radni-
kaidrugog potrebnog kadra. Dobri udzbenici. Konkretne upute
za rad sa ovakvim ucenicima u nastavi vjeronauke. Struc¢no lice
na koje su upudeni i koje im pomaZze u ovoj oblasti. Edukacije
usmjerene na izradu materijala za ucenike sa teSko¢ama. Zbirka
stru¢no izradenih nastavnih sadrzaja iz oblasti vjeronauke. Bo-
lja kooperativnost roditelja. Didaktic¢ka sredstva, slike, aplikaci-
je, te pomo¢ u izradi prilagodenog plana.

Prema misljenju nekih stru¢njaka, za neku djecu je prihvat-
ljivije da ostanu u specijalizovanim skolama. Suzi¢ (2008) na-
vodi, da se takva djeca mnogo bolje osje¢aju u specijalizovanim
skolama, jer staviti recimo slusno osteéeno dijete medu ostalu
djecu, koja nemaju taj problem, znaci da to dijete ne moze da ko-
municira s njima i tada gubi samopouzdanje. U specijalnim sko-
lama djeca imaju stru¢nu pomo¢ profesionalaca, a prelaskom u
redovnu skolu dijete gubi ovu pomo¢. “Jedna od najveéih pred-
nosti specijalne skole za takvu djecu jeste $to je ona mala. Dijete
u maloj $koli zna svakoga a i cjelokupno osoblje poznaje njega.
Clanovi osoblja se, takoder, medusobno poznaju i rade u kole-
gijalnom ozracju gdje mogu podijeliti svoje uvide i probleme.”
(Cerié, 2019, str. 11).

Izazovi implementacije inkluzivnog
obrazovanja u nastavi vjeronauke

Iako proces inkluzivne edukacije u BiH traje ve¢ godinama, kva-
litet inkluzije jo$ uvijek nije dostigao zadovoljavaju¢u razinu. U
svrhu unapredenja kvaliteta inkluzije, potrebno je detektirati
problemska podruéja unutar $kole na kojima je potrebno radi-
ti, pri cemu je neophodno uvaziti perspektivu svih sudionika



procesa. Kao najbitnije izazove u implementaciji inkluzivnog
obrazovanja u nastavi vjeronauke ¢u navesti sljedece:

+ Analiza zakonskih dokumenata koji reguliraju pitanja in-
kluzije u BiH ukazuje na relativno slabo uredene odredbe
koje reguliraju I0-e. Pored toga $to je u mnogim slucajevi-
ma nejasna, na nekim teritorijalnim jedinicama, zakonska
regulativa skoro da ne postoji.

- Zakonski okvir na nivou drzave, nije isti u svim teritori-
jalno-administrativnim jedinicama te nije jasno definiran
podzakonskim aktima koji bi osigurali procedure i pret- 387
postavke za ukljuivanje djece s teskoéama u razvoju u
formalni sistem obrazovanja. Na osnovu analizirane do-
kumentacije jasno je, da zakonski akti stavljaju u razlicite
polozaje ucenike (zavisno o mjestu zivljenja) i ne pruzaju
iste mogucénosti za sve ucenike, a posebno ucenike s tes-
koc¢ama u razvoju.

- U zakonskim aktima postoji terminoloska neuskladenost,
gdje se za isti oblik poteskoce koriste razli¢iti nazivi. U pra-
vilnicima o odgoju i obrazovanju djece s tesko¢ama, i dalje
je Cest pojam “retardacije” i “poremecaja.” Neusaglasenost
na koga se inkluzivno obrazovanje odnosi, kao i termino-
loska neuskladenost i razli¢itost u koristenju i razumije-
vanju termina “djeca s posebnim potrebama” otezava pri-
mjenu I0-a u praksi.

- Na osnovu analizirane zakonske dokumentacije, ne moze
se ste¢i dojam da obrazovne politike u BiH ispunjavaju uv-
jete na koje se BiH obavezala potpisivanjem razli¢itih me-
dunarodnih sporazuma i konvencija vezanih za smanjenje
socijalne iskljucenosti kao i ostvarivanja prava djece, niti
u znacajnoj mjeri doprinosi ispunjenju ciljeva definiranih
u Strategiji socijalnog ukljuc¢ivanja u BiH.

- Stanje obrazovne inkluzije u odgojno-obrazovnoj prak-
si srednjih Skola u BiH je neuredeno, pocevsi od samoga
procesa upisa i odabira srednje §kole. Zakonski akti rijet-
ko definiraju procedure upisa u srednje $kole za uCenike
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s teskodama u razvoju, kao i procedure profesionalnog
usmjeravanja ucenika. U praksi, postoji znacajan broj uce-
nika koji pri upisu ne prilazu rjeSenja ili misljenja struc-
nog tima o kategorizaciji i stupnju razvojne teskoce, te
shodno tome, i ne pohadaju nastavu po individualnom
prilagodenom programu. Nisu rijetki slucajevi pogresne
kategorizacije djece s posebnim obrazovnim potrebama,
koje Cesto idu na Stetu djeteta, ali i oteZavaju rad vjerouci-
telja. Primjetan je i mali izbor zanimanja za koja bi se mo-
gli skolovati a koji odgovaraju njihovim specifi¢nostima i
moguénostima.

Vaznu odluku o izboru skole kao i programa po kojem ¢e se
Skolovati (redovni ili prilagodeni) imaju roditelji. Misljenje
stru¢nog tima nije obavezujuce za roditelje te su konacne
odluke o upisu i odabiru §kole, kao i vrsti programa po ko-
jem Ce dijete nastaviti Skolovanje, izbor roditelja.
Primjetna je slaba uvezanost razmjene informacijaizmedu
predskolskog, osnovnog i srednjoskolskog obrazovanja.
Prilagodavanje nastavnih programa se cCesto shvaca
samo kao sadrzajno prilagodavanje, ali ne i vremensko i
prostorno.

Skole su slabo opremljene didakti¢ko-metodi¢kim
sredstvima.

Veoma mali broj §kola je arhitektonski prilagoden uceni-
cima s te§ko¢ama u razvoju. Skole su bez liftova i sa ram-
pama koje onemogucavaju prilaz djeci koja su u kolicima,
prostori su bez pragova i dovoljno Sirokih vrata, onemo-
gucden je pristup toaletima.

Nedostaju Brajeve masine.

Roditelji ne Zele takvu djecu u razred sa svojom djecom.
Obuka ili stru¢no usavrsavanje u polju inkluzije je nedo-
voljno kod veéine vjeroucitelja. Znac¢ajan broj nastavnika
nije prosao osnovnu obuku o inkluzivnom obrazovanju.
Potrebna su dodatna educiranja vjeroucitelja.



Saradnja Skole sa institucijama izvan obrazovnog sektora
je parcijalna i nedovoljna te je neophodno uvezati obra-
zovne, zdravstvene i institucije socijalne zastite.

Prilikom prelaska iz osnovnog u srednjoskolsko obrazo-
vanje javlja se nedostatak adekvatne dokumentacije, ¢ime
je onemogucen uvid u informacije o moguénostima i spo-
sobnostima ucenika, a Sto se odrazava i na sami proces
prilagodavanja programa individualnosti djeteta

Veéina vjeroucitelja tvrdi, kako skoro i ne postoji nikakav
vid pomodi od strane stru¢nih timova, i da su stoga prepu-
Steni sami sebi i svojoj nastavnickoj intuiciji.

Asistenti u nastavi su rijetko zastupljeni te u jednom istra-
zivanju koje sam radila 2021. godine, od 170 vjeroucitelja,
njih 110 je reklo da nema asistenta u nastavi.

U NPiP vjeronauke nigdje se ne spominju djeca sa teskoca-
ma u razvoju, mada, vodilo se ra¢una pri izradi NPiP o ovoj
kategoriji djece, kroz ishode ucenja.

Islamska zajednica slabo pomaZe i ne daje potrebnu podrs-
ku vjerouditeljima u radu sa ovom djecom. Veéina vjerou-
Citelja je naglasila da nemaju nikakvu pomo¢ i podrsku, a
mali broj je naveo da su imali podrsku kroz seminare, do-
nacije u novcu ili tehnickoj opremi.

Na osnovu analize, udzbenici vjeronauke nisu prilagodeni
djeci s teSko¢ama u razvoju.

Pri izradi IPP-a samo mali broj vjeroucitelja ima neku vr-
stu pomodi, koja je neznatna, dok su ostali uistinu prepu-
Steni sami sebi.

Postoji razlika od skole do skole, od grada do grada, od
kantona do kantona, kada je organizacija inkluzivnog ob-
razovanja u pitanju.

Vjeroucitelji smatraju da je za efikasnu inkluziju potreb-
na materijalna, stru¢na, pravna, kadrovska i dr. oblici
podrske.

U inkluzivnim odjeljenjima je broj ucenika vedi od broja
ucenika predvidenih za odjeljenja u koja su ukljuceni uce-
nici s tesko¢ama u razvoju.
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- Nepostojanje podataka o broju i vrstama teskoca djece na
svim obrazovnim nivoima, takoder predstavlja prepreku
uimplementaciji obrazovnih programa i politika.

- Nedovoljna podrska lokalnih zajednica.

- Rad redovnih odgojno-obrazovnih ustanova je otezan
neujednacenom rasprostranjeno$¢u mreze predskolskih
ustanova i §kola.

Iskustva uradu s djecom s tesko¢ama u razvoju

U razgovoru sa kolegama vjerouditeljima o I0-u, te o tome Sta
oni misle o inkluziji, te na kakve probleme nailaze u radu sa
ovom djecom, dobila sam sljedece informacije.

Vrti¢ “Ameli Nur” (C.A.)

U odgojno obrazovnim grupama djece, koje se formiraju po peda-
goskim standardima, najcesce imamo po jedno dijete s teskocom
u razvoju, rijetko dvoje djece. S obzirom da je rad u predskolskom
uzrastu specifi¢an, i same aktivnosti vjeronauke su teZe izvodive u
grupama gdje ima djece s teSkoéama u razvoju. Na grupu su raspo-
redene dvije odgajateljice koje su po potrebi i na samoj aktivnosti
vjeronauke.

Djeca s teskocama u razvoju u predskolskom uzrastu imaju razli-
Cite teSkole. Ono Sto je specifiéno za predskolski uzrast je to da se
djeci prije Seste godine rijetko postavlja dijagnoza. Po opservaciji
pedagoga i odgajatelja kod djeteta se uoli odstupanje u razvoju
u odnosu na drugu djecu. Ta odstupanja mogu biti, u slabije ra-
2vijenoj motorici, vidu, govoru, te neko od odstupanja koje se kla-
sificira kao poremelaj iz autisti¢nog spektra ili kombinacije vise
odstupanja. Djeca koja dolaze sa tacnom dijagnozom su djeca s
Down sindromom.

Aktivnosti vjeronauke moraju se prilagoditi i djeci s teSkocama u
razvoju. Tematika vjeronauke je specificna te se prilagodava na
razne nacine predskolskom uzrastu, na slican nacin se radi i s dje-
com s teSkocama u razvoju. Teme se obraduju kroz pjesmice, slike,
videe i crtane filmove. Olaksavajuéa okolnost u radu s djecom s
teSkocama u razvoju je ta sto je odgajateljica uvijek tu da pomo-
gne kako u savjetima o nacinu pristupa djetetu tako i u samoj
asistirajucoj pomoli na samoj aktivnosti. Saradnja s roditeljima



je takoder na dobrom nivou jer roditelji Zele u ranom uzrastu (u
velini sluéajeva, ima i izuzetaka) raditi Sto vise jer je i najmanji
napredak u tom uzrastu od velike vaznosti. Aktivnost vjeronauke
moZe poboljsati razvoj govora, razvoj empatije te samu socijaliza-
ciju djece s teSkocama u razvoju.

Rad s djecom s teskocama u razvoju na aktivnostima vjeronauke
Jje oteZan onoliko kolika je i sama posebna potreba te djece. Naj-
teZe situacije su kada je kod djece izraZena agresivnost (izazvana
najcesce slabijom komunikacijom s drugom djecom), jer se tada
pored same realizacije teme mora konstantno voditi racuna o mo-
gudoj reakciji djeteta s teSkoéom koja Ce uticati i na drugu djecu 391
(udaranje,vristanje, ugriziisl.). Tako da je veoma bitno saradiva-
ti sa odgajateljem tog djeteta i imati informacije o djetetu te znati
da li reaguje na zvuk (muziku), odredene boje ili odredeni lik.

JU “Srednja skola za okolis i drvni dizajn Sarajevo” (I.M.)

EMINA DACIC

U skoli u kojoj radim imam 14 ucenika za koje se ove Skolske go-
dine izraduje IPP ili IEP. Oni imaju medicinsku dokumentaciju
koju su roditelji donijeli prilikom upisa, ili su je donijeli naknadno
na zahtjev Skole. Ti ucenici imaju razlifite poremecaje u razvoju
(Downov sindrom, disleksiju, poremelaje u ponasanju, ADHD,
poremecaje u govoru, poremecaje u sluhu, nizak nivo inteligenci-
Je...), tako da je za svakog ucenika potreban poseban IPP ili IEP.

Od 2019. u KS imamo Pravilnik o inkluzivnom obrazovanju koji
Jje formalizirao nacin kako se izraduju IPP ili IEP, ali u isto vrije-
me i proizveo nove dileme. I dalje je roditeljima ostavljena moguc-
nost, ako ne Zele da im dijete pohada nastavu po IPP ili IEP, niko
ih ne moZe na to obavezati (bez obzira sto dijete ima medicinski
potvrden poremecaj), dodatno gomilanje administrativnih poslo-
va, usporavanje procedure uslovljavanjem vise strana da izvrse
svoje poslove, dodatno usloZnjava proces izrade i primjene IPP ili
IEP programa.

Roditelji i kada pristanu da dijete pohada nastavu po IPP ili IEP
programu, prvo Sto traze je da to ne pise sutra u svjedodzbi ili di-
plomi, $to je dodatni pokazatelj da ni oni kao roditelji, a onda i
samo drustvo, nisu spremni da se suoce s realnoscéu.

U nasoj skoli postoji od januara 2019. Mobilni tim (nepotpun, jer
fali defektolog koji se angazZuje po potrebi) a psiholog i logoped su
tu. Prije 2019. imali smo ucenike s posebnim potrebama, i tada
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smo radili prilagodene programe kako je ko znao i umio, slicno
kao i danas, samo sto nije tada bilo neke formalne verifikacije
koja se sada uradi od strane Mobilnog tima.

Iako je Mobilni tim tu i Zeli da pruZi podrsku nastavnicima, oni to
urade samo u vidu opservacije ucenika, a sam IPP i dalje izraduje
nastavnik, jer oni nisu kompetentni da ulaze u nastavne cjeline
i sadrZaje kako bi znali sta je bitno a Sta ne, te Sto ucenik treba
i moZe savladati. Takoder, Mobilni tim, koji je smjeSten u nasoj
Skoli, jer imamo mnogo ucenika s posebnim potrebama, jeste i za
sve druge srednje Skole, $to dodatno usloZnjava i njihov rad i do-
stupnost nastavnicima i ucenicima.

U skoli svaki nastavnik za svoj predmet izraduje IPP ili IEP koji se
Salje Mobilnom timu na pregled, te oni daju svoje misljenje. Kada
svi nastavnici predaju svoje IPP ili IEP tek tada i ide na usvajanje
na Nastavnicko vijele.

Uéenicima, shodno njihovim moguénostima se pripremaju i pri-
lagodavaju sadrzaji, skracuju, daju videomaterijali, i ne daje se
kompleksno gradivo. Problemi su kada imate ucenike, kojima, u
toku online nastave, kada su sami kuci, nema ko pomo¢i, da urade
zadatke, a neki se ucenici bez svojih roditelja, ne znaju prijaviti
na platforme. Asistente neki ucenici imaju, neki ne, neke anga-
Zuju roditelji koji mogu platiti za svoje dijete, a neke posalje mi-
nistarstvo. Mi imamo 14 ulenika, a samo tri asistenta u nastavi.
Evidentno je da je inkluzija nesto sa ¢ime se prvi put susrece veliki
broj nasih skola a time i nastavnika. U konacnici, zbog neurede-
nog sistema, trpe djeca, i nastavnici kojima oteZava rad dodatna
priprema materijala.

0S “Musa Cazim Cati¢” (M.H.)

Ove godine imam dva ucenika koja rade po posebnom programu
(IPP). Jedna je ucenica II razreda i jedan ucenik VI razreda. Ni-
sam nikada dobio bilo kakvu informaciju (posebno ne dokument)
o0 kakvim potesko¢ama se radi i Cemu bi trebao prilagoditi plan i
program. IPP koji sam uradio za te ucenike je ustvari samo redu-
cirani program.

Ova dva ucenika imaju asistenta koji dodatno radi s njima a i Sko-
la je ove godine (za ovu Skolsku godinu) dobila psihologa. Vjero-
vatno one Cine neki tim, ali, nisam upoznat s njihovim aktivnosti-
ma i projektima. Isto tako, znam da postoji i mobilni tim (u sklopu



kojeg je i logoped) i oni vjerovatno imaju posjete i mojoj skoli ali ja
nisam upoznat kada dolaze i Sta rade.

Asistent koji pomaze ucenicima u nastavi ne prisustvuje na mom
Casu jer sam ja tako odlucio. Obzirom da se radi o ucenici (II ra-
zred) romske populacije, nisam Zelio da se dodatno obiljezava i
primijetio sam da ima veée samopouzdanje kada je sama. Sa uce-
nikom VI razreda radi u nekim terminima u skoli ali je ne znam
pojedinosti o tome.

Ranijih godina sam imao vise ucenika koji su radili po IPP ali su to
sve bili samo reducirani programi po obimu i sadrZaju jer niko od
tih ulenika nije imao stru¢nu opservaciju da bi mi znali o kakvim 393
se poteskocama radi, da bi tome prilagodili nastavne sadrZaje.
Uglavnom se radilo a tako je i sada, da je neko odlucio da se za tu
djecu urade IPP.

JU “Srednja Skola poljoprivrede, prehrane,
veterine i usluznih djelatnosti” (L.B.)

EMINA DACIC

Trenutno imam preko 400 ulenika, 7 ulenika su sa razli¢itim
poteskoéama i smetnjama u razvoju: Down sindrom, disleksija,
disgrafija, intelektualne teskole, zaostale ili usporene psihomo-
torne sposobnosti, autizam...

Ucenicima dajem iste zadatke, s tim da ucenici koji imaju neke od
navedenih poteskola rade zadatke koje su u mogucnosti i reduci-
rano u odnosu na druge.

Sto se tice ucenika s poteskoéama u razvoju iz prethodnih godina,
imala sam priliku raditi sa ucenicima koji imaju dijagnozu Down
sindroma, autizma, disleksije i disgrafije. Moj osjecaj je bio da su
ta djeca, posebno njihovi roditelji zadovoljni $to su u skoli s dru-
gom djecom, u istoj ucionici i da prate nastavu zajedno s djecom
koja nemaju takvih poteskoéa. Uglavnom, roditelji nisu pokaziva-
li neke vecle zahtijeve od nas nastavnika.

U radu s djecom koja imaju neke od navedenih poteskoca nisam
imala prilagoden NPiP, ve¢ sam radila individualno prema po-
trebama svakog od te djece, bez nekih pisanih ili posebnih NPiP.
Uglavnom se potrudim da sama upoznam dijete i njegove moguc-
nosti, trazim od razrednika informacije ili nazovem roditelja da
mi ispri¢a o moguénostima kao i nacinu rada koje je djetetu od-
govaralo u osnovnoj skoli. Npr. jedan djecak s Down sindromom
je volio da mu se da manji tekst koji on prepise i naudi da procita
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za sljededi Cas, ili djevojéica kojoj se zapisu pitanja na koja ona uz
pomod roditelja odgovori te donese sljedeci Cas.

Npr. jedna djevojlica s Down sindromom je pokazala veliku ra-
zinu razumijevanja gradiva, moguénost memorisanja istog te
reproduciranja, kao i mogucnost usmenog odgovora u razredu u
odnosu na drugu djecu koja imaju istu dijagnozu. Praktikovala
sam da odvojim dio vremena na ¢asu da ona odgovori makar na
Jjedno pitanje koje je imala za zadacéu da uradi. Ona se jako rado-
vala odgovoru iako je njeno izgovaranje bilo oteZano i usporeno.
Osjetila sam da joj znadi da je ukljuena u aktivnosti na asu, da
voli odgovarati i da voli paznju..

Naravno, sve ovo je tesko ostvariti posebno u odjeljenjima koja
broje vise ucenika ili nekoliko ucenika sa razli¢itim specificnosti-
ma (hiperaktivnost, odgojna zapustenost, manjak paznje...).

Primijetila sam da jedan od vaznih fakotora koji utjece na inte-
graciju djece s poteSkocama u razvoju u odjeljenju, ima razredna
klima odnosno sastav djece u odjeljenju. U razredima u kojima su
druga djeca bila prijateljski usmjerena na djecu s poteskocama,
koja su pokusavala da pomognu tim svojim prijateljiam i rezultati
su bili bolji. Ako nista ta djeca su izgledala sretnija. Za razliku od
nekih odjeljenja u kojima su pojedini ulenici ili veéina njih takvu
djecu odbacivali ili u najgorem slucaju “zloupotrijebili.”

Nije mi poznato da ima strucni tim u mojoj $koli, niti da je nekad
bio. Nemamo asistente u nastavi koji pomazu toj djeci. Uglavnom
Jje sve prepusteno nama nastavnicima da se sami snalazimo, isCita-
vamo literaturu o razli¢itim poteskoéama kao i potrebama te djece.

Ako dijete ima vecle poteskocle, onda se desi da druga djeca u ra-
zredu budu zanemarena i zapostavljena te se nekada sami bune
ili njihovi roditelji.

Smatram da djeca s poteskoéama zasluZuju vecu paZnju drustva,
ukljucenost strucnih lica u nastavi je neophodna (logoped, psiho-
log, asistent), zatim edukacija nastavnika o ovoj temi, da bi se ra-
zvio i ostvario makar minimum njihovih mogucnosti.

08 “Isak Samokovlija” (D.N.)

Vjeroucditeljica sam u jednoj osnovnoj $koli i predajem Islamsku
vjeronauku od 1. do 9. razreda. Sto se tice ucenika s poteskoéama
u razvoju, imam dva ulenika, u 5. i 7. razredu. Jedno dijete ima
Down sindrom, a drugo je sa intelektualnim teskocama.



Na pocetku skolske godine i prije pocetka 2. polugodista uradim
IPP za oboje djece. Najéesce, za dijete koje ima Down sindrom, IPP
se nikada i ne usvoji, ali ja uvijek prilagodavam nastavne sadr-
Zaje djetetu. Za dijete sa intelektualnim teskocama, takoder ura-
dim IPP i taj IPP se usvoji kasno, npr. ove godine je usvojen 2. 11.
2023. god. za prvo polugodiste.

Na odjeljenskim vijecima, uclitelj/razrednik nas upozna koje tes-
kole dijete ima, a ja kao predmetna nastavnica u ucionici procje-
njujem koliko nastavnog sadrZaja dijete moZe usvoyjiti.

Za oboje djece pripremam materijale, nastavne listice, reduciram
sadrzZaje, postavljam konkretna, jasna i jednostavna pitanja.

Dijete sa Down sindromom odlicno memorise i reprodukuje na-
stavne sadrzaje, tako da najlesée postavljam pitanja na koja e
dijete modi reprodukovati ve¢ nauceni sadrzaj. Cesto sa djetetom
razgovaram o naufenom sadrZaju i to na osnovu jednostavnih i
kratkih pitanja na koja dijete moZe odgovoriti jednom rijecju ili
vrlo kratkim reenicama. Nastavne listice za ovo dijete najéesce
pripremam na nacin da dijete povezuje slike i rijeci ili slike i kratke
reCenice.

Dijete sa intelektualnim potesko¢ama voli da pogleda crtani film,
neki video isjeCak i na osnovu datog materijala postavljam mu
kratka i jasna pitanja na koja on sa lahkoéom odgovara. Voli da
pokazuje pokretima radnje kako se nesto radi, naravno u lekcija-
ma u kojima je moguce da dijete pokazuje neke veé usvojene sa-
drZaje. Takoder, i za ovo dijete pripremam nastavne listice gdje
ono moze dopuniti jednostavnu relenicu samo jednom rijecju ili
povezati neku tvrdnju sa nekom od navedenih rijeci.

Ijedno i drugo dijete vole da rade na Casu, da su ukljuceni u rad...
Dijete sa inteletualnim poteskoama voli da je od koristi na éasu,
da pomaze drugarima u smislu da im nesto doda, donese, podijeli
s njima... zatim voli da je blizu mene, da mi dodaje stvari (kredu,
olovku, papir...), da izbrise tablu, ukljuci TV, itd. Oboje djece vole
da se istakne njihov rad i da budu pohvaljeni sto pozitivno uti-
e na njih. Djeca sa poteskoéama su oplenito prihvacéena, kako u
svome odjeljenju tako i u cijeloj Skoli. I za jedno i za drugo dijete
moram odvojiti vrijeme na Casu kako bih mogla raditi iskljucivo
sa njima. Tada moram pripremiti dodatni materijal (listice, za-
datke...) za ostalu djecu u razredu.
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Obzirom da se IPP veoma kasno usvoji, uglavnom ta djeca nema-
Jju asistenta u nastavi ili, ako imaju, odredi se da jedan asistent
radi sa tri uCenika i to pola radnog vremena. Asistent, prema ne-
kom objasnjenju (ne znam kojem i ne znam kakvom), ne priprema
IPP, niti priprema radne listove, zadatke, prilagodene materijale,
kako kazZu: “sve je to obaveza nastavnika, a obaveza asistenta je
da sjedi na Casu kao podrska uCeniku”. Prema ovom tumacenju, ja
kao predmetna nastavnica trebam dati upute na pocetku svakog
Casa asistentu sta ulenik treba da radi i, naravno, dati mu mate-
rijal koji sam ja kao predmetna nastavnica pripremila. U Skoli ne
postoji pedagosko-psiholoska sluzba, Skola ima samo pedagoga/
icu, tako da pedagogica saraduje sa mobilnim timom kada je po-
trebno izraditi IPP za neko dijete.

Smatram da djeca s teSkocama u razvoju zasluZuju da se vec po-
stojeci zakoni i pravilnici ponu primenjivati u praksi, i svakako,
da se kontinuirano unapreduju i primjenjuju.

Takoder, potrebno je omogu(iti kontinuiranu edukaciju nastav-
nika i to posebno prema vrsti i stepenu poteskocéa koje imaju djeca
s poteSko¢ama u razvoju, a sa kojima se mi u nastavi i u razredu
svakodnevno susreemo.

Unapredenje i reforme inkluzivnog obrazovanja

Ceri¢ (2019) navodi da “ne postoji univerzalni model inkluziv-
nog obrazovanja koji odgovara svakoj zemlji.” Medutim, prema
Suzic¢u (2008), postoji opasnost da smo inkluziju preuzeli kao
evropski trend bez dovoljno pripreme za njeno uvodenje te da
se ovaj humani proces moZze pretvoriti u nehumanu obavezu
koju uvodimo nasilno i nedovoljno humano. Apsurdno je, da
smo utrli stazu pristupu u kome svako moZe sve u oblasti in-
kluzivnog obrazovanja. Takav pristup vise ukazuje na potrebu
da sistem bude jeftiniji, nego da postane kvalitetan i pravedan.
Inkluzivna praksa se postize, uvazavanjem svih vaznih sudio-
nika u procesu odgoja i obrazovanja, a to su djeca, njihove po-
rodice, ucitelji, obrazovni stru¢njaci, direktori s§kola, predstav-
nici lokalne zajednice i dr. Zelimo li inkluziju uéiniti realno$éu,
potrebne su mnogobrojne promjene na mnogim nivoima kao
Sto su ucionice, skole, zajednice, kao i na drzavnom nivou. Prvi



preduvijet je dopunsko obrazovanje nastavnika, ulitelja, odga-
jatelja i stru¢nih saradnika. Drugi preduvijet je rad na izgradnji
tolerancije, pozitivnih stavova i eliminiranju predrasuda pre-
ma djeci s tesko¢ama u razvoju, u $kolama, ali i Sirem javnom
mnijenju. Treéi su promjene u sistemu opceg i specijalnog ob-
razovanja koji se treba reformirati i pripremiti za potrebe nove
prakse. U reformu visokog obrazovanja treba uvesti dodatnu
edukaciju o posebnim potrebama, buduéih odgajatelja, ucite-
lja, nastavnika predmetne nastave, ali i svih drugih struka koje
¢e u inkluzivnoj skoli i inkluzivnom drustvu raditi s njima, a to
su pedagozi, psiholozi, socijalni radnici, ljekari, defektolozi i dr.
Cilj inkluzije u nastavi vjeronauke je osigurati maksimalan ra-
zvoj potencijala svih ucenika. Da svako dijete dode do izrazaja, i
da nijedan ucenik nije zapostavljen ili zanemaren.

“Na koncu, bududi da skole ne egzistiraju u nekom zrakopra-
znom prostoru veé su dio drustva, te se u njima reflektiraju
svi problemi toga drustva, pogresno je ocekivati da imamo in-
kluzivne $kole ako nemamo inkluzivno drustvo u svim njego-
vim segmentima. A inkluzivno dru$tvo ¢emo imati kada (ako
ikada) postanemo zajednica koja vrednuje, posStuje, uvazava
i njeguje svakoliku Jjudsku raznolikost, pocevsi od ranog dje-
tinjstva, pa potom dalje, kroz cijeli Zivot.” (Cerié, 2018, str. 26)

Zakljucak

Inkluzivno pravo proizilazi iz prava na obrazovanje §to je jedno
od osnovnih ljudskih prava zagarantovano Ustavom BiH. I0-e u
nastavi vjeronauke implementira se sa puno problema na koje
nailaze svi uCesnici odgojno-obrazovnog procesa, iako je kroz
zakonske i podzakonske akte sve jednakopravno, za svu djecu,
praksa pokazuje da su napravljeni propusti.

Inkluzija treba biti pazljivo planirana i implementirana.
Inkluzivno poucavanje zahtijeva od vjeroucitelja oblikovanje
uvjeta, materijala i metoda koji ¢e svakom uceniku omoguditi
i olaksati uCenje te omoguditi stvaranje prostora ravnoprav-
nosti i tolerancije. Doprinos razvoju procesa inkluzije daju
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istrazivanja, stoga je potreban vedi broj istrazivanja o provedbi
inkluzije, a smjernice koje proizilaze iz istrazivanja potrebno je
implementirati u procese razvoja inkluzivne prakse.

Zakonom je propisano da djeca s teSkoc¢ama trebaju uZiva-
ti osnovna prava i slobode ravnopravno s drugom djecom. Ova
prava u praksi se ne ostvaruju tako lahko. Osiguravanje prilago-
denih programa obrazovanja u $kolama, potrebna podrska dje-
ci, roditeljima, vjerouciteljima i drugim uciteljima nije jednaka
u svim Skolama, te ne mozemo govoriti o jednakim pravima
svakog djeteta.

VaZan dio inkluzivne $kole su vjeroucitelji, njihov pristup
djeci s teSko¢ama, nacin poucCavanja i izrada primjerenih pro-
grama za nastavu vjeronauke. Stjecanjem novih znanja i vje-
Stina vjeroucitelji kao aktivni sudionici odgojno-obrazovnog
procesa, nastoje sve pozitivne spoznaje primjenjivati u svakod-
nevnom radu s ufenicima. Uvidom u dosadasnja istrazivanja
10-a, moZemo zakljuciti da su potrebne promjene u funkcio-
niranju odgojno-obrazovnog sistema osiguravanjem dodatnih
edukacija vjeroucitelja, radi postivanja i uvazavanja raznovr-
snih potreba svakog pojedinog djeteta i uz ukljucivanje svih
vaznih osoba u njihovim Zivotima, i zajednica koje uvazavaju
potrebe svakog djeteta. Vjeroucitelji su za stvaranje okruzenja
u kojem ¢e svako dijete dobiti priliku da raste i razvija se u skla-
du sa svojim moguénostima i sposobnostima. Na nama je da
pomognemo ovoj kategoriji djece koliko moZemo, kako znamo
i umijemo. Oni trebaju nasu pomo¢ i razumijevanje. Na ljubav
uzvrate sa jos vise ljubavi. Uz njih u¢imo kako da budemo bolji
ljudi. Cilj inkluzije i jeste humanije i bolje drustvo koje djeci s
tesko¢ama u razvoju treba pomo¢i da budu prihvacéena i sretna.
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