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Uvod

Cijenjeni ¢itaoci,

pred vama je tematski broj Zbornika radova Fakulteta islam-
skih nauka Univerziteta u Sarajevu ¢ije publiciranje je usli-
jedilo nakon uprilicene Konferencije i obiljeZavanja tride-
setogodisnjice postojanja (ponovnog uvodenja) Islamske
vjeronauke u odgojno-obrazovnom sistemu Bosne i Hercego-
vine (1992-2022). Konferencijom je obiljeZeno i tridest godina
postojanja Studijskog programa islamske vjeronauke i religij-
ske pedagogije na Fakultetu islamskih nauka Univerziteta u
Sarajevu.

Naucna konferencija s medunarodnim uceséem, u zajed-
nickoj organizaciji Fakulteta islamskih nauka Univerziteta u
Sarajevu i Uprave za obrazovanje Rijaseta Islamske zajednice u
Bosnii Hercegovini organizirana je 17-18. novembra 2022. go-
dine na Fakultetu islamskih nauka u Sarajevu.

Konferencija je imala za cilj sagledati i istraziti ulogu i
znacaj vjerskog obrazovanja u javnom odgojno-obrazovnom
sistemu s obzirom na njen sadasnji i buduéi pozitivni moral-
no-odgojnii obrazovni potencijal. Kroz pregled mnogostrukih
iskustava vjeronaucnog obrazovanja u odgojno-obrazovnom
sistemu Bosne i Hercegovine i odgojno-obrazovnim sistemi-
ma u regionu (Hrvatska i Srbija) i Evropi (Austrija i Njemacka),
analizirani su uloga, znacaj, ciljevi, polozaj i status, te ishodi
i utjecaji vjeronauke. Kroz konferencijska izlaganja kompara-
tivno su sagledanaiiskustva vjeronaué¢nog obrazovanjaiz ugla
katolicke i pravoslavne vjeronauke te dovedena u vezu s isku-
stvima islamske vjeronauke. Konferencija, takoder, daje osvrt

-
-

DINA SIJAMHODZIC-NADAREVIC



-
N

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

i na ulogu Fakulteta islamskih nauka u Sarajevu u obrazova-
nju vjeroucditeljskog kadra navrsavanjem 30 godina od osni-
vanja Studijskog programa islamske vjeronauke i religijske
pedagogije.

Dogadaj je imao za cilj i kriti¢ki promisliti o izazovima
koji stoje pred vjeronaukom u kontekstu tumacenja i pouca-
vanja vjere izmedu religijske tradicije i modernosti u javnom
prostoru, vrijednosti i kulture obiljezja mladih u susretu s
vjeronaukom, te izazova u kontekstu realizacije vjeronaucne
nastave.

Na Konferenciji su analizirane i daljnje perspektive islam-
skog obrazovanja unutar skolskog sistema, sagledane nove po-
trebe i zahtjevi u obrazovanju i jacanju kompetencija vjerouci-
teljskog kadra, inovacije u islamskom obrazovanju u kontekstu
kurikuluma, osavremenjivanja udzbenika i nastavnih materi-
jala te primjene novih kreativnih nastavnih modela u realizaciji
nastave.

Ucescée na Konferenciji uzeo je veéi broj domacih i medu-
narodnih znanstvenika, istrazivaca, edukatora, strucnjaka,
nastavnika vjeronaukeidrugih sudionika koji su zajedno ana-
lizirali iskustva vjeronau¢nog obrazovanja u odgojno-obra-
zovnom sistemu, izazove i perspektive: akademik prof. dr.
Enes Karié, prof. dr. Adnan Silajdzi¢, mr. Muharem Omerdi¢,
Ibrahim Begovié, prof. dr. Adnan Tufekc¢ié¢, mr. Mevlida Mesa-
novié¢, Emina Mesié, doc. dr. Resad Plojovi¢, Mina Pleh, doc. dr.
Mensur Husié¢, mr. Alma Mujakié¢, mr. Lamija Vatre$-Mehme-
di¢, prof. dr. Nusret Isanovi¢, mons. prof. dr. emeritus Mato
Zovkié, prof. dr. Vladimir Stupar, prof. dr. Ahmet Alibasi¢,
prof. dr. Dina Sijamhodzi¢-Nadarevié¢, prof. dr. Zehra Alispa-
hi¢, mr. Hajrudin Cuprija, mr. Ahmed Coli¢, mr. Reuf Ibrelji¢,
mr. hfz. Ammar BaSié¢, mr. Mirzeta Brki¢, prof. dr. hfz. Aid
Smajié, dr. Nedim Ciri¢, mr. Emina Dacié, prof. dr. Nezir Ha-
lilovié, dr. Said Topalovié, prof. dr. Haris Ceri¢ i mr. Emina
Kadic.



U Organizacijskom odboru Konferencije ucestovali su: prof.
dr. Dina Sijamhodzi¢-Nadarevié (predsjednica Organizacijskog
odbora), prof. dr. Adnan Silajdzié, prof. dr. Ahmet Alibasié¢, prof.
dr. hfz. Aid Smajié, prof. dr. Zehra Alispahié, visi asistent Ah-
med Colié, MA i vi$i asistent Mirzeta Brkié¢, MA.

Uvodnidéari na Konferenciji bili su prof. dr. Dina Sijam-
hodzié-Nadarevié, voditeljica projekta, prof. dr. Zuhdija Hasa-
novié, dekan Fakulteta islamskih nauka UNSA, prof. dr. Nezir
Halilovié, rukovodilac Odjela za vjeronauku pri Upravi za ob-
razovanje i nauku Rijaseta Islamske zajednice u Bosni i Herce-
govini, mr. Naida Hota-Muminovié¢, ministrica za odgoj i ob-
razovanje Kantona Sarajevo i prof. dr. DZzenana Husremovi¢,
prorektoresa za nastavu Univerziteta u Sarajevu.

Konferencija je zatvorena usvajanjem zakljucaka i preporu-
ka za buduce djelovanje u ovoj oblasti. Neki od zaklju¢aka Kon-
ferencije su:

- preporucuje se izvrsiti analizu ranih rasprava o uvodenju
vjeronauke u Skolski sistem (istrazivanja, zadaci za stu-
dente na predmetima; master radoviisl.);

- preporucuje se istraZzivanje i ispitivanje po regijama, muf-
tijstvima; medijsko pracenje uvodenja vjeronauke - tele-
vizije, novine);

- pratiti i analizirati medunarodna iskustva vjeronauke i
vrstiti razmjenu primjera dobre prakse u vjeronauci izme-
du Bosne i Hercegovine i zemalja u regionu i Evropi;

- preporucuje se analiziranje razvoja vjeronauke (kadra,
statusa, pohadanja...) po muftijstvima ili kantonima i u
RS-u, centraliziranje podataka i saradnja islamskih fakul-
teta na ovim projektima (preporuke Upravi za obrazovanje
i nauku Rijaseta IZ);

- preporucuje se aktivnije djelovanje udruzenja vjeroucite-
lja i publiciranje stru¢nih radova vjeroucitelja (preporuke
Upravi za obrazovanje i nauku Rijaseta 1Z); preporucuje se i
djelovanje u pravcu formiranja udruzenja vjeroucitelja na
nivou Bosne i Hercegovine;

-
w
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- aktivnije saradivati na novim zajednickim odgojno-obra-
zovnim medureligijskim projektima (susreti u ucionica-
ma, religijskim zajednicama... u okviru konfesionalnih
vjeronauka; saradnja teoloskih visokoskolskih institucija
na projektima, nastaviisl.);

- novim istrazivanjima analizirati utjecaj vjeronauke na
vrijednosti i ponasanja uCenika (istrazivanja po regijama,
muftijstvima);

- raditi na jacanju vjerouciteljskih kompetencija u kontek-
stunovih drustvenih i kulturnih izazova, te kompetencija
zarad s djecom s te$ko¢ama u razvoju;

- potrebno je uspostaviti platformu za pohranjivanje kva-
litetnih digitalnih didaktickih materijala za vjeronauku
(preporuke Upravi za obrazovanje i nauku Rijaseta 1Z);

- potrebno je Stampati udzbenike Islamske vjeronauke na
¢irilici za podrudje RS-a; potreba poboljsanja organizacio-
no-tehnickih aspekata vjeronaucne nastave u RS-u - pozi-
cija vjeronauke u skolskom rasporedu, polaganje stru¢nih
ispita vjeroucitelja (preporuke Upravi za obrazovanje i nau-
ku Rijaseta IZ);

- preporucuje se nastavak istrazivackih intervjua s nastav-
nicima o vjeronauénim iskustvima;

- uruditi priznanja za doprinos vjeronauci (uz medusobne
konsultacije Uprave za obrazovanje i nauku i Fakluteta
islamskih nauka);

- izdavanje Zbornika konferencijskih radova;

- donesen je zakljucak da se snimi film o vjeronauci povo-
dom obiljezavanja 30 godina postojanja vjeronauke.

U ovaj tematski broj Zbornika uvrstena su 23 konferencijska
izlaganja dostavljena i prihvaéena u formi originalnih nau¢nih
radova, preglednih ¢lanaka, stru¢nih radova i osvrta.

Zahvaljujem se autorima tekstova, bivsem dekanu Fakul-
teta islamskih nauka prof. dr. Zuhdiji Hasanovi¢u za podrsku
organizaciji Konferencije, Organizacijskom odboru Konferen-
cije, sadasnjem dekanu prof. dr. Mustafi Hasaniju za podrsku



izdavanja tematskog izdanja Zbornika radova, ¢lanovima re-
dakcije, recenzentima, lektorici, sekretarima, prevodiocima sa-
Zetaka radova i tehnickom urednistvu.

Prof. dr. Dina Sijamhodzi¢-Nadarevi¢,

urednica tematskog izdanja Zbornika
radova

-
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ENES KARIC

Uspomene o ranim raspravama
o uvodenju vjeronauke u skole,
1992-1996. godine (akteri,
sporenja, razilazenja, problemi,
normativa) i uloga Fakulteta
islamskih nauka u obrazovanju
vjerouciteljskog kadra

Sazetak

U ovom eseju autor se prisjeca rasprava o uvo-
denju vjeronauke u $kole, u periodu 1992-1996.
Sve rasprave koje se ovdje prizivaju u sje¢anje
dogadale su se u opkoljenom Sarajevu. Unatod
tome, rasprave odi$u slobodnim pristupima pre-
ma ulozi vjeronauke i tretmanu njezina mjesta
u obrazovnom sistemu. Sudionici ovih rasprava
vjeronauku odbacuju ili prihvataju, neki je Zele
uvesti u $kole pod drugim imenom, neki Zele
domisliti posve novii “moderniji” predmet koji
bi odmijenio vjeronauku a istovremeno izvrsio
njezinu ulogu u obrazovanju, dok su neki za to
da se drugi predmeti prozmu vjeronau¢nim
duhom i pozitivnim stavom o religiji.
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Enes Karié

Memories of Early Debates
on the Introduction of
Religious Education in
Schools, 1992-1996, (Actors,
Disputes, Disagreements,
Problems, Regulations) and
the Role of the Faculty of
Islamic Studies in the
Education of Religious
Education Teachers

Keywords:

religious education, memories, Sarajevo,
education system, debates

Abstract:

In this essay, the author recalls the de-
bates on the introduction of religious
education in schools during the period
1992-1996. All discussions reminisced
here took place in besieged Sarajevo. De-
spite the challenging circumstances, the
debates exuded a free approach to the
role of religious education and its treat-
ment within the educational system.
Participants in these discussions either
rejected or embraced religious educa-
tion. Some wanted to introduce it into
schools under a different name, while
others aimed to create an entirely new
and “more modern” subject that would
replace religious education while simul-
taneously fulfilling its role in education.
Meanwhile, some advocated for infusing
other subjects with the spirit of religious
education and a positive attitude toward
religion.
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Uvod

Postovano slusateljstvo,

ovo §to imam namjeru kazati samo su sjecanja i uspomene o
ranim raspravama o uvodenju vjeronauke u skole u periodu od
1992. do 1994, ponekada su se ove rasprave odrzavale i tokom
1995.11996. godine.! Ovaj esej nije 0 mojoj ulozi na planu uvo-
denja vjeronauke, jer moja uloga je bila neznatna i ona je posve
zanemariva.

Slaba dokumentiranost i nedovoljna preglednost ovog eseja
posljedica je stanja u opkoljenom Sarajevu. Pa ipak, treba imati
u vidu da su rasprave i u takvim teskim uvjetima opsade i ska-
pavanja odrzavane o mnogo ¢emu, i u viSe navrata, pa i o temi
uvodenja vjeronaukeiprofiliranju njezinih planovaiprograma.

Ko su bili sudionici ovih rasprava o vjeronauci u Sskolama?
Bilo ih je mnogo, od pojedinaca iz Islamske zajednice do ¢lano-
va Vije¢a kongresa muslimanskih intelektualaca u Sarajevu. Tu
je bilo i nekoliko vrlo plodonosnih susreta sa predstavnicima
Katolicke crkve, kao i sa uposlenicima u Pedagoskom zavodu.
Rekao bih da su svi ovi susreti tematizirali pitanja uvodenja vje-
ronauke u $kole, tu su se pojavile ili formulirale korisne sugesti-
je tadasnjim nadleZnim institucijama o tome kako uspostaviti
normativne i zakonske okvire za uvodenje i predavanje vjero-
nauke kao zasebnog predmeta.

Vjerujem da u arhivama institucija Rijaseta Islamske zajed-
nice o svemu ovom ima relevantna dokumentacija, kao i u mi-
nistarstvima za obrazovanje i kulturu, te u Vije¢u kongresa mu-
slimanskih (kasnije bosnjackih) intelektualaca i jo§ ponegdje,

1 Ovaj esej je procitan na konferenciji “Trideset godina islamske vjeronauke u obrazov-
nom sistemu Bosne i Hercegovine - iskustva, izazovi i perspektive”, koja je odrzana na
Fakultetu islamskih nauka u Sarajevu 17-18. novembra 2022. godine. U ovom eseju
autor se prisjeéa rasprava o uvodenju vjeronauke u §kole, u periodu 1992-1996. Sve ra-
sprave koje se ovdje prizivaju u sje¢anje dogadale su se u opkoljenom Sarajevu. Unato¢
tome, te rasprave odi$u slobodnim, rekao bih pluralnim, pristupima prema ulozi vjero-
nauke i tretmanu njezina mjesta u obrazovnom sistemu. Sudionici ovih rasprava vjero-
nauku odbacuju ili prihvataju, neki je Zele uvesti u $kole pod drugim imenom, neki Zele
domisliti posve novii “moderniji” predmet koji bi odmijenio vjeronauku a istovremeno
izvrsio njezinu ulogu u obrazovanju, dok su neki za to da se drugi predmeti prozmu
vjeronau¢nim duhom i pozitivnim stavom o religiji. Itd.

-
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na primjer u Pedagoskom zavodu i Bosnjackoj zajednici kulture
“Preporod”. Od ovih zacetnih rasprava o predmetu vjeronauke
prosla je dovoljna vremenska distanca, dobro bi bilo da mladi
istrazivadi dopru do dokumenataidaih nau¢noikriti¢kiobrade.

Cemu vjeronauka?

Pitanju “Cemu vjeronauka?” posvetila se velika paZnja od svih
sudionika u ovim raspravama odrzanim mnogo puta. Oni su
slobodno oslovljavali mnoga pitanja, kao, na primjer: Je li vjero-
nauka nastavni, Skolski predmet pored drugih predmeta, ili se
vjeronaukom uvodi ideologija koja je tutor drugim predmetima
i koja je zasnovana na vjerskim temeljima; da li vjeronauka u
skolama treba da zamijeni marksizam; da li vjeronauku preda-
vati dogmatski (to jest, iz nacela ustrojenih dogmi i vjerovanja
dotiénih vjera) ili vjeronauku predavati iz zivota i njegovih pro-
blema, recimo, koliko vjeronauka moze razbuditi svijest o pita-
njima kao $to su ekoloska kultura i odgovornost prema prirodi,
nasrtaji moderne znanosti i tehnologije na integritet ¢ovjeka i
prirode, Zivljenje ljudi u pluralnom drustvu itd.

OCcito je da su ovakve rasprave, i to jo$ usred opkoljenog Sa-
rajeva, posluzile mnogima da na ovim susretima daju oduska
svojim stavovima i videnjima kako koncipirati vjeronauku. Za-
nimljivo je, i to ovdje treba spomenuti, da su katoli¢ki sudionici
ovih rasprava insistirali na tome da je uvodenje vjeronauke kao
vjeronauke (i pod imenom vjeronauke!) neupitno, a posveje dru-
go to kako ¢e se predmet vjeronauke tokom vremena oblikovati,
koncipirati i osvjezavati. Kao da su katolicki teolozi bili pri sta-
vu: Vjeronauku treba uvesti u $kole zakonito, a samo vrijeme ¢e
odgovoriti na ono svakako vazno pitanje — “Cemu vjeronauka?”

Pitanju “Cemu vjeronauka?” pristupali su mnogi iz svoga Zi-
votnog iskustva. Rasprave su se kretale u mnogim smjerovima.

Sje¢am se jednoga sastanka na kome su predstavnici Udru-
zenja Mladi muslimani od predsjednika Alije Izetbegoviéa rezo-
lutno trazili da se on oglasi u prilog uvodenja vjeronauke. Prije



susreta sa Izetbegovi¢em dostavili su mu svoj elaborat kako oni
vide predmet vjeronauke. Razvila se vrlo ziva pa i Zustra raspra-
va, Izetbegovi¢ im je rekao da njihov elaborat govori o vjeronauci
izvan zivota, jer, na primjer, govoriti o namazu kad se klanjaiu
koliko rekatskih sekvenci se klanja, a ne pokusati objasniti zasto
covjek uopde treba da klanja, ili ne dati odgovore na pitanja za-
$to ¢ovjek kroz namaz ili molitvu uopce Stuje Boga - to je put u
sterilnu vjeronauku. Izetbegovi¢ je tada rekao da su on i njegova
gimnagzijska generacija imali vjeronauku po svim tadasnjim na-
stavnim standardima, ali udaljenu od Zivota, koja je predavana
na nacin izlaganja davno ve¢ mrtvih znanja od mrtvih ljudi. Re-
kao je da su bas iz njegove generacije nekoliko njegovih vr$njaka
postali ‘zagrizenim ateisti’, iako su kao gimnazijalci iz vjeronauke
imali najvise ocjene. Trebalo bi vjeronauku koncipirati tako da se
zapitanosti o Bogu i svijetu mladim ljudima ponude umom, raz-
misljanjem, potom srcem, savje$¢u iintuicijom viSe nego formal-
nim planovima i programima koji mogu biti dobro koncipirani,
ali koji se dackom auditorijumu prenose nepristupacno, odbojno,
sterilno i ‘u¢ionicki’ - zakljucio je Izetbegovié. Na ovom susretu
Izetbegovié je rekao da i kad se uvede, vjeronauku treba koncipi-
rati tako da se ona otvori i za veliCanstvene poetske himne Bogu
iz pera evropskih i zapadnih pjesnika, bas kao i onih isto¢nih.

Vjeronauka ili historija religija?

Ja pouzdano ne znam kako je doslo do aktualiziranja dileme ‘vje-
ronauka’ ili ‘historija religija’. Ali se sje¢am da je ta dilema bila
jedna od tema spomenutih rasprava u opkoljenom Sarajevu.
Oni koji su bili za ‘historiju religija’ smatrali su da je to inkluzi-
van nazivjednog otvorenog predmeta koji ¢e se predavati objek-
tivno, kako su govorili. Odmah se postavilo i kontrapitanje: Da
li e se ‘historija religija’ baviti istinama vjere, obrednom i mo-
ralnom ravni vjera i religija, metafizickim dimenzijama religije
kao takve? Ili ¢e se ‘historija religija’ baviti religijama i vjerama
upregnutim u sluzbu mnogih imperija, carstava i ideoloskih
sistema? I sami zagovornici predmeta ‘historija religija’ vidjeli
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su da nije ni lahko niti jednostavno ‘izlagati pojave i o¢itovanja
religija kroz njihova historijska ili povijesna realiziranja’.

U ovim raspravama naznacilo se da nije dobro da prijedlozi
u prilog ‘historije religija’ posluze za eliminaranje naziva ‘vjero-
nauka’. Naime, predmet vjeronauke nije za to da se znanja koja
vjeronauka nudi reduciraju na ‘historiju religija’. Vjeronauka
poducava vjeri u Boga na jedan transhistorijski nacin, prikazu-
judi vjeru uz pomoc¢ vjeronauke, ali ne na nacin da se vjera pod-
vrgne nauci, ve¢ da se vjera predocii prikaze kao skladno istinit,
moralno utemeljen i ¢udoredno inspirativan spoj koji svima, a
ne samo mladim Jjudima, govori o Bogu, svijetu, prirodi i ¢ovje-
ku. Vjeronauci se mora osigurati sloboda izlaganja, vjeronauku
treba izbaviti od tutorisanja historije, ideologije, sociologije itd.
Ovaj stav su iznijeli mnogi.

Malo po malo, na ovim sarajevskim raspravama odustalo se
od toga da ‘historija religija’ zamijeni vjeronauku. Prihvatili su
se prijedlozi da vjeronauka treba da se zove vjeronauka, a da se
ona koncipira sa idealno zamisljene uloge religije u Zivotu co-
vjeka, drustva, porodice, zajednice itd. Naime, istaklo se da se
predmet vjeronauke ne treba destruirati fantomski koncipira-
nim predmetom ‘historija religija’, predmetom koji doista moze
pokazati mnoge zloupotrebe mnogih religija kroz povijest, sto
bi nesumnjivo bilo korisno.

Alj, cilj predavanja predmeta zvanog vjeronauka nije u tome
da se vjera i religija ogade mladim ljudima i destriraju u njiho-
vim dusama, ve¢ da se pokaze kako su vjera i religija, kroz po-
vijest ljudskoga roda, imale itekako pozitivne uéinke i ostavile
dobre vjerske, kulturne i civilizacijske tekovine u drustvu, za-
jednici, porodici itd.

Na ovim sarajevskim raspravama Cesto su argumenti poda-
stirani i na komparativan nacin. Recimo, hemija se predaje kao
hemija, a ne kao historija hemije. Jer, kad bi se na predavanjima
o hemiji ili biohemiji iznijeli svi podaci o eksplozijama hemij-
skih tvornica i hiljadama ljudskih Zrtava, dackoj i studentskoj
publici ogadila bi se hemija kao nauka. Isto je i sa predmetima



fizika i historija fizike. Nema nikakve sumnje da katastrofe Hi-
roSime i Nagasakija 1945. godine ne idu u prilog fizike kao na-
uke. Ali, u svemu se mora, u svim naukama, naciniti razdioba
izmedu onog $to ostaje dobrobitno po covjeka i covjecanstvo, od
onoga Sto CovjeCanstvo napada i destruira.

Ovim se doslo do zahtjeva da se predmet vjeronauke ima i
treba koncipirati kao konglomerat prikaza najpozitivnijih i naj-
dobrobitnijih ucinaka i djelovanja vjere i religije na pozornici
CovjeCanstva. I to sve treba nazvati - vjeronauka!

Kultura religije ili vjeronauka?

Ali, rasprava se vodila i oko jednog drugog prijedloga, on se zvao
‘kultura religije’ ili ‘kultura religija’. Ta je sintagma ‘kultura re-
ligija’, kao mogudi konkurent vjeronauci, predlagan od mnogih
uz tvrdnju da su se svjetske religije ispoljile i ospoljile u kultura-
ma icivilizacijama, te, prema tome, savremenim Skolama, kako
osnovnim tako i srednjim, vise odgovara predavanje predme-
ta ‘kulture religija’ nego li vjeronauke. K tome, tvrdilo se da ¢e
se predmetom ‘kultura religija’ sacuvati pluralna (nacionalna,
vjerska itd.) harmonija u razredima drzavnih skola.

Kao da se ovim prijedlogom (‘kultura religija’), i opravda-
njem da je itekako inkluzivan, samoj vjeronauci unaprijed priri-
calo nesto podrivacko, anarhoidno, remetilacko i separirajuce.
Upravo toje uovim raspravama iisticanoiime vjeronauke uze-
toje u zastitu.

Ovdje jo§ jednom spominjem katoli¢ke sudionike ovih su-
sreta i rasprava. Na svoj nacin profesori katolici uvjeravali su
auditorij, prvo, da nema potrebe da se umjesto vjeronauke u
Skolske ucionice krijumcari bilo sta drugo (‘historija religije’,
‘kultura religije’ itd.). Drugo, u velikom broju zemalja u Evropi
vjeronauka je odavno stekla ‘pravo gradanstva’ u obrazovnim
sistemima. Zasto onda vjeronauci u/kod nas priricati neku ‘a-
narhistic¢ku i prevratnu narav’? Trece, vjeronauka ce se preda-
vati prema planovima i programima koje odobre tradicionalne
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vjerske zajednice u Bosni i Hercegovini, a samo odvijanje ili re-
aliziranje vjeronauke bit ¢e podvrgnuto savremenim obrazov-
nim i vazeéim pedagoskim standardima, inkluzivnoj naravi na-
stave i obrazovanja, vrijednostima pluralnih drustava itd.

Posve je razumljivo da se na ovom mjestu razvila rasprava o
tome da li tradicionalne vjerske zajednice vjeronaukom ulaze ili
intruiraju u obrazovni sistem drzave, da li je to praksa koja je le-
galnailegitimnaitd. Kaoidrugdje uraspravama u vrijeme opko-
ljenog Sarajeva, i ovdje se pozivalo na ‘evropsku praksu’, predmet
vjeronauke treba tretirati kao naucan, jer i vjeronauka je nauka.

Vremenom je vjeronauka uvedena, ona je nasla svoje mjesto
u skolama, kao predmet hvatala je korak sa potrebama koje su
sejavljale.

Ovo nije prilika da se Sire elaboriraju i one diskusije sudionika
ovih rasprava koje su isle za tim da se ‘pogled na svijet prirodnih
nauka treba deideologizirati’, jer, tvrdili su, ‘kakve svrhe ima uvo-
denje vjeronauke u $kole, ako drugi predmeti i njihovi udzbenici
predstavljaju brevijare ateizma, materijalizma i agnosticizma’.

Napominjem da se ovim diskusijama ve¢ bilo stupilo na vrlo
osjetljiv teren narusavanja slobode i autonomije naucnog istra-
zivanja i obrazovanja. Mnogi sudionici ovih rasprava upozori-
li su da je najbolje da se nijedan nastavni predmet ne izucava i
ne predaje pod diktatom bilo kakve ideologije, pa ni one za koju
nam se ¢ini da je ‘na strani vjere, religije i Boga’.

Potrebno je da do prava gradanstva dode pluralni glasi u
izlaganju prirodnih nauka. To znaci da se moze dovesti u sklad
materijalizam i idealizam, evolucionizam i kreacionizam, nau-
kaireligija, priroda i Bog, Ovaj i Onaj svijet itd.

Uloga Fakulteta islamskih nauka u
afirmiranju vjeronauke kao relevantnog predmeta

Drugi na ovoj konferenciji ¢e govoriti o predmetima i smje-
rovima koji se izucavaju na Fakultetu islamskih nauka a koji
pruzaju struénu, naucnu i teorijsku podrsku u izucavanju onih



pedagoskih i teoloskih predmeta koji profiliraju vjerouciteljski
kadar onako kako je najbolje. Osvrnem li se ukratko na ulogu
Fakulteta islamskih nauka na ovim poljima, treba podsjetiti da
je FIN - sve od svoga osnivanja 1977. godine - radio na svojoj
medunarodnoj afirmaciji. Od tada do danas preko dvadeset i
pet nastavnika zavrs$ilo je s uspjehom jedan ili vise studijskih
programa na poznatim, rekao bih, vodeéim univerzitetima u
svijetu. Mnostvo tih programa koji su uspjes$no apsolvirani naj-
izravnije se ticu vjeronauke i savremenih drustava. Ovim su na-
stavnici FIN-a stupili u vrlo zahtjevnu i kompliciranu razmjenu
pedagoskih iskustava ne samo na planu predavanja teoloskih
vec i pedagoskih predmeta.

Sama vjeronauka bila je glavna tema nekoliko domacih i
medunarodnih simpozija organiziranih na FIN-u. U nekoliko
mahova simpoziji i konferencije na FIN-u ugostili su profesore
sa univerziteta u Becu, Tibingenu, Osnabriku itd. FIN ¢e za ne-
koliko godina obiljeziti pola stolje¢a svoga kontinuiranog rada,
dobro bi bilo da se do tada obave istrazivanja i objave knjige o
svim ovim ulogama Fakulteta, pa i ovoj kad je posrijedi profili-
ranje vjeronauke.

Na kraju, rekao bih da smo svi u Bosni i Hercegovini sada
bogatiji za jedno iskustvo zvano ‘vjeronauka’. Nijedno iskustvo,
pa ni ovo koje smo zaimali, ne daje konac¢ne mjere niti odreduje
zgotovljene obrasce za buduénost. U savremenom svijetu vjero-
nauka svoje mjesto treba traziti polazeci od spoznaje da je covjek
biée odgoja, ali i obrazovanja. Na mnogo nacina odgoj podrazu-
mijeva razbudivanje savjesti u covjeku, one savjesti koju mnogi
definiraju kao unutarnja obzorja ¢ovjekova bi¢a. Osim §to vje-
ronauka oslovljava tu vrstu Bozanskih glasova koji se javljaju u
savjesti, vjeronauka takoder oslovljava i one Bozanske znakove,
ma koliko neizbrojive, u svjetovima na vanjskim obzorjima, u
univerzumu samom. Ako vjeronauka pobudi ¢udenje o Bogu
koji pokazuje sve te horizonte, nutarnje i vanjske, ona je ispuni-
la svoju svrhu.
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MUHAREM OMERDIC
Uvodenje islamske vjeronauke u
odgojno-obrazovni sistem RBiH
1992. (status, uslovi, iskustva,
kadrovi, kurikulum)

Sazetak

Uvodenje islamske vjeronauke u osnovne i
srednje $kole u Bosni i Hercgovini ostvarilo se

u zavr$nici pada komunisticke ideologije u SR
Jugoslaviji. To je pospjeseno i u svjesnom stavu
dalokovidnih ljudi u Islamskoj zajednici. Bilo
jeiutom pravcu vise skeptika, negoli glasnih
zagovornika da se islamska vjeronauka treba
obavezno nadi u svim §kolama u DrZavi. Od onih
koji nisu smatrali da se vjeronauka treba uvoditi
u $kole govorilo se da ée opustjeti mektebi. Iz
javnosti su stizali prigovori da ée to dodatno
opteretiti ucenike. Odgovor se nalazio u jasnoj
tvrdnji da ée se u $koli iz vjeronauke stjecati
teoretsko a u mektebu prakti¢no znanje u Vjeri.
Da bi se postiglo ono $to se danas ima, trebalo je
mnogo snage, mudrosti i borbe. Danas seislam-
ska vjeronauka ostvaruje prema Nastavnim plano-
vima i programima izradenim i usvojenim od najvi-
$ih organa Islamske zajednice u BiH i odobrenim od
nadleZnog drzavnog i entitetskih ministarstava.
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Muharem Omerdié¢

Introducing Islamic Religious
Education into the Education
System of RBiH in 1992 (Status,
Conditions, Experience, Staff,
Curriculum)

Keywords:

Islamic religious education, introducti-
on of religious education, curriculum,
upbringing and education, status of reli-
gious education, religious teachers

Abstract:

Islamic religious education was intro-
duced in primary and secondary schools
in Bosnia and Herzegovina during the
final stages of the decline of communist
ideology in the Socialist Federal Republic
of Yugoslavia. This effort was facilitated
by the conscious attitude of farsighted
individuals within the Islamic Commu-
nity. At the time, there were more skep-
tics than vocal advocates for making
Islamic religious education mandatory
in all schools in the country. Those who
did not believe that religious education
should be introduced in schools argued
that it would lead to the decline of tradi-
tional religious schools known as mek-
tebs. Critics from the public argued that
it would impose an additional burden
on students. The response was ground-
ed in a clear assertion that schools
would provide theoretical knowledge
about religion, while practical knowl-
edge would still be gained in mektebs.
It took a lot of strength, wisdom, and
struggle to achieve what we have today.
Currently, Islamic religious education
is implemented according to curricula
developed and adopted by the highest
authorities of the Islamic Community in
Bosnia and Herzegovina, and approved
by relevant state and entity ministries.
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Uvod

Zakonom je komunisticka vlast 1952. godine zabranila svaki
oblik vjeronauke u Skolama. Istovremeno su bili zabranjeni i
mektebi. U nekim dijelovima BiH samim zavrsetkom Drugog
svjetskog rata 1945. godine u $kole vise nisu ulaziti vjeroucite-
lji. Mektepske i vakufske zgrade su pretvorene u osnovne §kole
ili im je data druga namjena (domovi, trgovine i sl.).

Vracanje ili ponovno uvodenje islamske vjeronauke u
osnovne (08) i srednje Skole (S8) u Bosni i Hercegovini pocelo
je nakon demokratskih promjena u vremenu od 1990. do 1992.
godine. Na terenu su se oprobavali razli¢iti modeli: fakultativan
ili izborno-obavezujudi predmet.

Godine 1990. odvijali su se kontakti Islamske zajednice sa
Ministarstvom obrazovanja u BiH, prepiske, razgovori. Sljede-
¢e godine islamska vjeronauka je eksperimentalno uvedena u
neke skole. Stjecanje gradanstva vjeronauke u obrazovnom
Skolskom procesu imalo je svoj razvojni put s mnogobrojnim
izazovima: od izrade Nastavnog plana i programa (NPP), nedo-
statka nastavnog kadra, nepostojanje udzbenika i priru¢nika
itd.

Pravo na vjerski odgoj i obrazovanje zagarantovano je i re-
gulisano drzavnim zakonima:

» “Okvirnim zakonom o osnovnom i srednjem obrazovanju
u Bosnii Hercegovini”,

« “Zakonom o slobodi vjere i pravnom polozaju crkava i
vjerskih zajednica u Bosni i Hercegovini”,

- entitetskim i kantonalnim zakonima o osnovnom i sred-
njem odgoju i obrazovanju.

Islamska vjeronauka se po mnogo ¢emu razlikuje od drugih
predmeta, u velikoj mjeri je u nadleznosti Islamske zajednice
u Bosni i Hercegovini. S viemenom je donesen jedinstven Na-
stavni plan i program (NPP), napisani su udzbenici, priru¢nici i
iskolovani nastavnici.
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U dvije i po predratne godine (1990-1992) vjeronauka u
skolama je postala najeksponiranije pitanje u nekim krugovima
koji su se bavili ovom vrstom problematike djelovanja vjerskih
zajednica i obrazovnog sistema u BiH. Pitanje vjeronauke u §ko-
lama bilo je nuzno regulisati Zakonom ili drugim nizim aktima.
Glasovi ZA ili PROTIV u javnosti, to se deSavalo i sa manje bit-
nim novinama, ali $to se taj problem javljao i unutar Islamske
zajednice, e to je bila najveéa poteskoéa nosiocima koji su bili na
prvoj liniji borbe za njezin ulazak i prisustvo u skolama.

Rasprave koje su vodene svodile su se u jednu od sljedeé¢ih
ravni:

. podrska uvodenju vjeronauke u Skole kao obaveznog
predmeta;

- suprotstavljanje uvodenju vjeronauke u skole zbog boja-
zni nasilne teizacije;

. stav da ¢e s vjeronaukom u $kolama biti ugroZen rad u
mektebima;’

. eksperimentalno uvodenje vjeronauke kao neobaveznog
predmeta (fakultativan) kako bi se kroz praksu pokazala
njezina opravdanost ili suviSnost u nastavnom procesu
redovnih $kola.

Od zahtjeva za uvodenje vjeronauke do realizacije

Islamska zajednica je smatrajuéi prioritetnim uvodenje vjero-
nauke u skole na zasjedanju Vrhovnog sabora Islamske zajed-
nice u SFRJ, od 6. oktobra 1990. godine, donijela odluku da se
pristupi izradi Nastavnog plana i programa za islamsku vjero-
nauku. Rijaset je imenovao Komisiju za rad na tim programima
18. martai11. maja 1991, Komisiju za doedukaciju vjeroucite-
lja, kao i Komisiju koja ¢e pregledati skolske udzbenike u cilju
otklanjanja svih ideoloskih naslaga iz prethodnog totalitarnog

1 Ibrahim Begovié: “Mektebi i mektepska nastava: simbol kontinuiteta odgojno-
obrazovnog rada.” Novi Muallim, 1/2000, 2, 78-80; 1. Begovi¢: “Stanje i perspektive
mekteba u odgojno-obrazovnom sistemu Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini”.
Novi Muallim, 14/2013, 55, 4-9.



komunisti¢kog perioda. Veéje 16. maja 1991. godine Rijaset po-
slao dopis Ministarstvu za obrazovanje, nauku, kulturu i fizicku
kulturu SRBiH da se u skladu sa demokratskim procesima koji
se odvijaju u BiH i Evropi, uvede vjeronauka u §kole.?

Dati su sljededi prijedlozi:

. da se predmet vjeronauke uvede u OS i SS kao sastavni dio
opce obrazovnog procesa;

- da se islamska vjeronauka uvede u Nastavni plan i pro-
gram pocevsi od Skolske 1991/’92. godine;

- da vjerske zajednice utvrduju sadrzinu plana i programa
predmeta vjeronauke;

- davjeroucitelje za ovaj predmet postavlja Ministarstvo ob-
razovanja na prijedlog vjerskih zajednica;

- da Ministarstvo obrazovanja svoji sluzbenim aktom da
tumacenja pozitivnih zakonskih propisa koji regulisu ovu
oblast.

Ministarstvo obrazovanja je nalozilo svojim raspisom od 14.
juna 1991. godine svim srednjim $kolama u BiH organiziranje
fakultativne nastave. U raspisu je pisalo: “Na osnovu dogovora
sa vjerskim zajednicama iz BiH o vjerskoj pouci uc¢enika srednjih
skola, Ministarstvo (...) sugerira srednjim $kolama da, ovisno o
zeljama i interesovanjima ucenika, omoguce izvodenje fakulta-
tivne nastave koju bi organizovale vjerske zajednice u saradnji
sa srednjim $§kolama.” U potpisu je ministar dr. Nihad Hasi¢.

Islamska zajednica nije bila zadovoljna reCenim statusom
vjeronauke u $kolama koji je odreden u raspisu Ministarstva,
zatim $to isti raspis nije poslan i osnovnim §kola, pa mu je Ri-
jaset 19. 7. 1991. godine uputio vrlo hitan novi zahtjev da Mi-
nistarstvo donese odluku o uvodenju vjeronauke kao izbornog
predmeta §to podrazumijeva njegov ravnopravan tretman u

2 Ahmet Alibasié: “Vjeronauka u drZzavnim $kolama u Evropi.” Novi Muallim, 1/2000, 4,
44-48.
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obrazovnom procesu utemeljen na istovjetnim radno-prav-
nim i materijalno-finansijskim osnovama u okviru $kolskog
sistema.

Odgovor Ministarstva obrazovanjaje uslijedio 26.jula 1991.
godine u kome se poziva na zakljucke Komisije za drustvene
djelatnosti Vlade SRBiH, inicijative poslanika Skupstine SRBiH
imisljenja Ustavnog suda, te poduzetim koracima tog Ministar-
stva “o rjeSavanju pitanja ostvarivanja prava polaznika vjerskih
Skola i fakulteta i uvodenja vjeronauke u osnovne i srednje s§ko-
le” i daje obavjeStenje o upuéenim raspisima skolama u vezi s
tim. Na kraju akta se kaze: “Zahtjev za uvodenje vjerske pouke
kao izbornog predmeta u osnovne i srednje s$kole, a time i uvo-
denje ovog predmeta u Nastavni plan i program i finansiranje
nastave, Ministarstvo ¢e u najkra¢em roku temeljito prouciti u
svim njegovim aspektima i pojedinostima (...).”

Nakon toga je Rijaset svojim dopisom od 9. augusta 1991.
godine traZio od nizih organa Islamske zajednice da se ostane
pri stavu u kontaktima s Ministarstvom da vjeronauka bude iz-
boran predmet u $kolama oba nivoa.

Na inicijativu prof. dr. Nihada Hasic¢a, ministra za obrazo-
vanje, nauku, kulturu i fizicku kulturu, organiziran je sastanak
s najvisim predstavnicima vjerskih zajednica u BiH o uvode-
nju vjerske pouke u osnovne i srednje Skole u BiH. Sastanku
su prisustvovali: Muharem Omerdié, rukovodilac vjerskopro-
svjetne sluzbe Rijaseta 1Z-e, Salih Colakovié, predsjednik Mesi-
hata Islamske vjerske zajednice u BiH, Vinko Pulji¢, nadbiskup
vrhbosanski, Vasilije Kacevenda, epsikop Tuzlansko-zvornicke
eparhije, Petar Andelovi¢, provincijal Bosne Srebrene, Ivica Ce-
reSnjak, predsjednik Jevrejske opéine i Zvonko Petrovié, direk-
tor Republickog pedagoskog zavoda. (prema Preporoduiz 1991)

Od tada nacinjene su znacajne izmjene u donosenju nastav-
nih planova i programa, izradi udzbenika i samom statusu na-
stavnika vjeronauke. “Na samom pocetku vraéanja vjeronauke
u skolski sistem, bio joj je dat fakultativni status, u nekim sredi-
nama je ulazila u prosjek ocjena, u nekim nije, a vjeroucitelje su



odredivale i pladale vjerske zajednice. Vremenom su donesene
neke korekcije u pogledu vjeronauke.”

Dana 18. februara 1992. godine, Rijaset IZ-a je uputio Nacrt
programskih sadrZaja islamske vijeronauke za OS i SS na javnu
raspravu. Ovaj Nacrt je posluzio kao polazna osnova za dalji rad
na iznalaZzenju najpovoljnijih rjeSenja na ovom podrudju.

Rijaset Islamske zajednice je 15. septembra 1993. godine
Ministarstvu obrazovanja poslao pismeni upit u vezi s realiza-
cijom datog obecanja vjerskim zajednicama vezano za uvodenje
vjeronauke u Skole. Zatrazeno je da se, shodno preuzetim oba-
vezama, aktualizira predmet i predlozi donoSenje odluke sa za-
konskom snagom o uvodenju predmeta vjeronauke u osnovne i
srednje Skole. U tom dopisu je receno da je stav Islamske zajed-
nice da vjeronauka bude izborni predmet, po jedan ¢as sedmic-
no i, obavezno, u redovnom terminu rasporeda nastave.

Konacan tekst Nastavnog programa islamske vjeronau-
ke Rijaset sluzbeno dostavlja Ministarstvu obrazovanja 8. jula
1994. godine, koje ga je Stampalo u “Zborniku” sa programima
vjeronauke drugih vjerskih zajednica. U §k. 1994/°95. godini
zvanicno je vjeronauka usla u $kole u RBiH iako je veé nekoliko
godina eksperimentalno izvodena u brojnim §kolama §irom Dr-
zave na slobodnoj teritoriji. Te godine, izmjenom NPP-a, vjero-
nauka je uvedena u sve OS i S§ kao fakultativni, odnosno izbor-
no-obavezujuéi predmet. Rijaset je 16. decembra 1995. godine
uputio dopis Ministarstvu obrazovanja, nauke, kulture i sporta,
trazeéi saglasnost za stampanje vjeronau¢nih udzbenika za OS i
SS ¢&ija je izrada bila u toku i za &ije Stampanje su bila osigurana
sredstva. Ministarstvo je 29. decembra 1995. godine u svome
dopisu napisalo da se “daje saglasnost za izdavanje vjeronauc-
nih udzbenika od I do VIII razreda osnovne skole i od I do IV
razreda srednje Skole koji su uradeni po usvojenom Nastavnom
planuiprogramuu za ovaj predmet.” U potpisu je ministar prof.
dr. Enes Karié.

Dopunom o vjeronauci broj 03/610-3966/96. od 26. 8.
1996, Drzava je od 1996. godine preuzela na sebe obavezu
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pla¢anja nastavnika vjeronauke. Ovom dopunom i izmjenom,
vjeroucitelje viSe nije mogla birati vjerska zajednica, nego skola
po osnovu Konkursa. Vjeroucitelj je postao obvezan da prisu-
stvuje sjednicama odjeljenskog i nastavnickog vijeca, da bude
dezurni, razrednik, da ima sva druga pravaiobaveze kaoidrugi
nastavnici u §koli.

Edukacija i Skolovanje vjerouditelja

Sadrzaj islamske vjeronauke treba biti imponirajué¢i prostor
koji se iz godine u godinu mora osvjezavati i dopunjavati. Sva-
kodnevno, u Zivotu, imamo nove izazove, zapitanostii sve tou
duhu islamskog ucenja treba prepoznati i dati pravilne odgo-
vore. Tu je i problem sa dva nivoa uéenika, osnovni i srednji. U
vjeronaucni ambijent i Skolski prostor ulaze mnogovrsne zivot-
ne situacije kojima ova nauka i odgoj treba pokusati odgovoriti.
Kad vjeroucitelj prepozna ucenikovu zbunjenost ili zainteresi-
ranost i pruzi mu valjan odgovor o ucenju islama, on je dopro
do njegove duse, §to je u odgoju nezaobilazno. Vazan uslov ova-
kvom ambijentu vjeronauke je direktna i izravna komunikacija
sa svakim ucenikom u pogledu upravo njegovog vjerskog isku-
stvaiotvorenosti za vjeru.*

Uvodenjem vjeronauke u Skole mnogi nisu bili svjesni ka-
kve Sanse ali i izazove pruza moguénost rada na ovome polju.
Jedni su se plasili tog izazova, a drugima je taj izazov bio zivot-
na Sansa da se pokazu i dokazu u da’vetskom radu sa mladima.’
Ovo je bio jako sloZen zahvat za Islamsku zajednicu, bremenit
mnogim nepoznanicama i potesko¢ama. Nije se trebalo plasiti
tih izazova da bi se odustajalo, ali ne treba ni prikrivati sve ono
Stojuje susrelo. Naredni period koji je donosi brojne izazove tre-
balo je rjeSavati blagovremeno i na ispravan nacin. Pri tome se

3 Muharem Omerdié: “Vjeronauka u $koli.” Novi Muallim, 1/2000, 1, 68-77.

4  Mustafa Ceri¢: Novi Muallim, “Spas je u odgoju i obrazovanju: Univerzalno znacenje
odgoja i obrazovanja u islamu.” 1/2000, 1, 4-9.

5 Ibrahim Begovié: “Nastava o religijama u bosanskohercegovackim $kolama.” Novi
Muallim, 2/2001, 6, 59-63.



moralo postupati konkretno i promisljeno, kreativno i strpljivo,
sa smislom za postupnost, uvazavanje prilika i moguénosti. U
rjeSavanju nekih pitanja sami ljudi iz Islamske zajednice, pa i
vjeroucitelji, pravili su poteskoce zbog svoje nekompetentnosti
ili nenadleznosti. Na taj nac¢in odugovlacilo se konacno rjesava-
nje tih problema.

Razmatrajudi svaki problem posebno, jedan od najgorljivijih
je bio: kako imati dovoljan broj vjerouditelja i na koji nacin ih
najbrze pripremiti za zadatke koji su pred njima. To je u ovom
trenutku bilo primarno ali i pitanje: na koji na¢in, u buduénosti,
osiguravati u svim $kolama potreban broj $kolovanih kadrova.

Iustrativan primjer stanja u kome smo se nalazili jeste bio
taj da na raspolaganju imamo oko 1.000 imama koji trebaju
udovoljiti svim moguéim zahtjevima Islamske zajednice, od
dZemata do vjeronauke.

I danas imamo potrebu da se ovim pitanjem bavimo. Jav-
Jjala se bojazan u vremenu poslije uspostavljanja mira da se ne
ponovi ono $to se ponovilo i poslije Drugog svjetskog rata ali ne
sa istim povodom. Tada su imami bili dijelom u zatvorima, a
dijelom su se opredijelili za drzavne sluzbe. Ovog puta jedan dio
sluzbenika IZ je poginuo u odbrani Domovine, jedan broj otiSao
udiplomaciju, drzavnu administraciju i druge poslove izvan IZ,
Stoje bio pocetak onoga sto tek slijedi kada privreda bude traga-
la za prevodiocima i stru¢nim suradnicima za svoje angazman.®

Vec¢ 13. juna 1991. godine na Islamskom teoloskom fakul-
tetu u Sarajevu je organiziran tecaj za vjeroucitelje na kome su
polaznici bili rasporedeni po $kolskoj spremi:

- VSS sa medresom;
. sazavrSenom medresom,;
- VSS bez zavrSene medrese.

Tecajje odslusalo 270 svrsenika medrese i 78 svrsenika dru-
gih fakulteta.

6 Muharem Omerdié: “Kadrovi i kadrovska pitanja u I1Z u BiH.” Novi Muallim, 10/2009,
40,11-13.
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Takoder je u oktobru 1994. na istom fakultetu organiziran
drugi tecaj za vjeroucitelje sa 36 slusalaca.

I muftijstva su organizirala seminare i savjetovanja po
ovom pitanju za svoja podrucja.

Kasnije je na Islamskom teoloskom fakultetu organiziran
poseban seminar za vjeroucitelje koji prije upisa u svoje teo-
loske fakultete nisu zavrsili medresu veé neku drugu srednju
skolu. Oni su ve¢ u svom dotadasnjem radu u svojim skolama
pokazali dobre rezultate.

Statisticki pokazatelji nam zorno govore da Islamska zajed-
nica pred samu agresiju na RBiH nije imala dovoljno kadrova
za neke segmente svoga djelovanja. Kadrovi sa kojima je tada
raspolagala vr$ili su razli¢ite vrste poslova. Obaveze im nisu
prestajale sa radnim zadatkom na kome su se zvani¢no vodili.

Kad je rije¢ o vjerouciteljima, poznato je da su ovu duznost
u pocetku najveéem broju slucajeva obavljali imami opterece-
ni redovnim imamsko-muallimskim i hatibskim obavezama.
Tada, dok je trajala brutalna agresija na nasu Zemlju, svoje ak-
tivnosti su primarno, kao prave patriote, usmjerili prema od-
brani Domovine. Javljao se premor i improvizacija, s obzirom da
nisu mogli sti¢i kvalitetno obaviti sve ono s$to se od njih oceku-
je. Drugi problem je bio $to su u skole ulazili oni koji nisu imali
predispoziciju za tu vrstu posla ali su odredeni za vjeroucitelje
zbog toga $to nije bilo drugih, po principu “bolje iko nego niko”.
Zbog toga, realno, i zbog takvog stanja kakvo je ono bilo, mogao
se ocekivati neuspjeh, prigovoriisl.’

U gradskim sredinama je stizao odredeni broj primjedbi na
njihov rad koji se, uglavnom, ogleda u sljedeéem:

« prozivaju ucenike zbog njihovih nemuslimanskih imena;
- izraZena problematika vjeronauke u $kolama i potreba ve-
¢eg broja vjeroucitelja;

7 Ibrahim Begovié: “Skolstvo i kadrovi Islamske zajednice pred novim izazovima.”
Muallim, 4/1994, 19, 19.



- upiranje prstom u ucenike koji poticu iz mjeSovitih
brakova;

. skretanje paZnje na one uclenike koji se neprimjereno
oblace;

- primjedbe po kojima se prepoznaju pojedini uenici u ra-
zredu $to izaziva smijeh od ostale djece;

. izlaze sa neumjerenim zahtjevima za ucenjem izloZenog
gradiva, posebno, da djeca memorisu ono sto u skoli ne bi
trebalo od njih traziti;

- improviziraju c¢asove i ne konkretiziraju metodsku
jedinicu;

- neadekvatno oblace shodno zvanju i ulozi koju imaju u
skoli;

- losi kontakti s osobljem u $koli itd.

Na drugoj strani imali smo jedan broj vjerouciteljica koje
nisu bile angazirane na redovnim poslovima u Islamsko zajed-
nici. Oneili nisu obavljale poslove koji su u vezi sa IZ-om ili suih
obavljale honorarno. Smatrale su se odbacenima jer nisu imale
priliku vrsiti poslove za koje su $kolovane u punom kapacitetu.
Status sluzbenica u stalnom radnom odnosu bi ih zadovoljio,
moralno i pravno obavezivao. Zbog toga su smatrale da se prvo
treba rijesiti njihov status kao vjerouciteljica bez bilo kakvih us-
lovljavanja, npr. da im se ne uslovljava doskolovavanjei sl.

U situaciji u kakvoj smo se nalazili za nas je to bio veliki iza-
zov. Morala se hitno izvrS§iti analiza svih raspolozivih kadrova
na svome terenu i poduzeti najprimjerenije mjere da bi se svi
svrSenici medresa i islamskih fakulteta ukljucili u rad.

Kada ovo spominjem, drzim vaznim napomenuti i sljedece:

« prilikom analize o spomenutom, trebalo je ustanoviti koji
su nam kadrovi izvan DrZave, gdje se nalaze, Sta rade i
procijeniti koji su poslovi prioritetniji za njihov dalji anga-
Zman, pa ukoliko se ustanovi da su neophodniji kod kuce,
obezbijediti im uslove i rokove za povratak;

- znatan broj naSih sluzbenika, posebno svrsSenika teo-
loskih fakulteta iz islamskog svijeta su bili angazirani u
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humanitarnim organizacijama, pa je i sa njima trebalo ri-
jesiti ovo pitanje na slican nacin;

- na studijama Sirom svijeta se i danas nalazi znatan broj
nasih mladih ljudi, od kojih je bar polovina zavrsila fakul-
teti sada se dovijaju i na razlicite na¢ine odgadaju svoj po-
vratak u Zemlju ili traze moguénost upisa na postdiplom-
ske studije, te bi i za njih trebao vaziti isti princip kao i za
gornje dvije grupe;

. prevazilazenje problema kadrova u skoli moze se rijesiti
ukljuc¢ivanjem intelektualaca - prakti¢nih vjernika, koji
bi kroz jedan seminar mogli posti¢i ono $to bi zadovoljilo
uslove za njihovim angazmanom na vjeronauci. Naravno,
opet nam se postavlja pitanje njihovog statusa, o cemu se
ozbiljno mora povesti racuna ukoliko zelimo zvanje vjero-
ucitelja u skoli uciniti atraktivnim.?

Vjeronauka kao misijski
(da’'vetski) cilj odgoja i obrazovanja

Suvremena kriza odgoja i obrazovanja, koja je ve¢ dosegla gra-
nicu nepodnosljivosti u nekim sredinama, u trenutnim nasim
uslovima i okolnostima se svodi na krilaticu “o svestranom ra-
zvijanju ¢ovjeka”. Ono $to se nudi iz sfere uzdizanja mladih ne
udovoljava ni temeljnim potrebama, a nekamoli stvarnoj naka-
ni ukupnog sistema odgoja i obrazovanja. Neko je rekao da jeu
mnogim sredinama odgoj i obrazovanje na takvom stupnju da
ucenik ne moze dobrano shvatiti jednostavne, a nekamoli viso-
ke teme i probleme.

U takvim okolnostima kod nas u BiH, uvedena je vjeronauka
u sistem osnovnog i srednjeg obrazovanja, s o¢itom namjerom
da podstakne brzi razvoj ¢ovjekovog duha i oplemeni, kako po-
jedince, tako i samu sredinu.’ Brojne naslijedene stvari i dalje

8 Muharem Omerdié¢: “Odgoj i $kola u ozradju antimuslimanskih strategija: Jesu li
muslimani svjesni opasnosti koja im prijeti od ‘znanstvenika’ koji izraduju programe
obrazovanja u nasim $kolama?!” Novi Muallim, 1/2000, 4, 49-56.

9 Dzevdeta Ajanovié: “Integrativna funkcija vjeronau¢nog odgoja i obrazovanja. Novi
Muallim, 1/2000, 2, 65-68.



su ostale u obrazovanju. NajviSe zbog toga Sto mnogi nastavni-
ci nisu promijenili svoj odnos prema uzviSenim vrijednostima
nauke, odgoja i Zivota. Ne dozivljavaju svoj posao kao misiju u
kojoj se ne smije napraviti niti jedna greska.

Dakle, cilj islamske vjeronauke u $koli jeste odgoj, pa tek
obrazovanje. Dodatni cilj jeste bio, legalan ulazak vjeronauke u
skolu iz koje je sramno bila protjerana, kao i sama vjera, davne
1945. godine. Tada su bili zatvoreni i mektebi a mnogi imami i
vjeroucitelju liSeni slobode. Pouka o vjeri se izvodila konspira-
tivnoiuilegali.

Da bi se postojeca kriza, kod nas i u svijetu, prevladala, nuz-
no je izgraditi novu metapedagosku poziciju i pruziti odgojnoj
praksi novo antropolosko, filozofsko i, prije svega, tradicional-
no vjersko utemeljenje. Nasi korijeni svoju snagu crpe iz Vjere i
pozitivne tradicije vjerne ovome bosanskome tlu.

Letimi¢nim analizama moZemo dod¢i do saznanja o sjajnim
uspjesima pojedinih vjeroucitelja u ¢ijoj su sjeni ostali svi na-
stavni kadrovu u njihovim $kolama, pa i mnogi vjeroucitelji Si-
rom BiH. Na drugoj strani, imamo Zalosnih primjera od strane
onih koji si ucinili nepopravljivu stetu misiji vjeronauke u sko-
lama!® Nemogu¢énost Islamske zajednice da intervenise u slu-
¢ajevima neodgovornih vjeroucitelja u §kolama, dugorocno ¢e
ostaviti veliku §tetu na ovom vaznom svome zadatku.

Zakljucak

Vjersko-prosvjetna sluzba Rijaseta intenzivno je svojevremeno
radila na prikupljanju i obradi svih podataka vezanih za vjero-
nauku. BriZzno i redovito su se pravili precizni statistic¢ki podaci
o tome. Medutim, sa sigurnosc¢u se moze ustvrditi da je vraca-
njem vjeronauke u $kole za Islamsku zajednicu i njen rad na po-
lju misije islama nacinjen korak od historijskog znacaja. Istina,

10 Adilovié¢, Muamer: “Dinamika ocekivanja i promjena u dvadesetogodi$njem periodu
prisustva vjeronauke u Skoli. Novi Muallim, 15/2014, 59, 53-59. (Rad je napisan u
koautorstvu sa: Edina Vejo, Elma Begagi¢, Muamer Neimarlija i Azemina Durmic).
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u proteklom periodu, a ta se tendencija jo$s uvijek nastavlja,
imamo konstantne pokusaje da se iz oblasti skolstva degradi-
ra status vjeronauke i zatvore vrata vjeri u obrazovnim usta-
novama. Zbog toga je potrebno na svim nivoima poduzimati
aktivnosti koje ¢e u¢vrséivati i poboljsavati status vjeronauke
u Skolama. Mi u IZ-u ne moZzemo i ne smijemo dozvoliti njeno
marginaliziranje iz odgojno-obrazovnog sistema u BiH. U tom
smislu, predstoji nam ulaganje napora za Sto kvalifikovanijim
nastavnicima vjeronauke, kako kroz skolovanje novih, tako i
kroz odgovarajuce doskolovavanje i stru¢no usavrsavanje po-
stoje¢ih kadrova. Na tom planu su u¢injeni evidentni pomaci za
Sto su, svakako, zasluzni Fakultet islamskih nauka u Sarajevu,
dva Islamska pedagoska fakulteta u Zenici i Bihacu, te nekadas-
nja Katedra za vjeronauku pri Pedagoskom fakultetu Univerzi-
teta “Dzemal Bijedi¢” u Mostaru.
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Sazetak

U radu je ponuden sumarni pregled vaznijih
aktivnosti Vjerskoprosvjetne sluzbe koje su do-
prinijele pozicioniranju i stabiliziranju Islamske
vjeronauke kao izbornog predmeta u $kolama
od 1999. do 2013. godine. U prvom redu, tretira
se donosenje zakonske regulative koja ureduje
status vjerskog obrazovanja u obrazovnom
sistemu, a zatim razvoj kurikuluma i udzbenika
Islamske vjeronauke. Proces dono$enja zakon-
ske regulative o ovoj materiji bio je dosta spor i
trebalo je gotovo deset godina od uvodenja vje-
ronauke u $kole da bi se dobilo kvalitetno zakon-
sko rjeSenje na drzavnom nivou, te jo§ nekoliko
godina za njegovu implementaciju na cijelom
prostoru Bosne i Hercegovine. Usvajanjem
zakonskih odredbi o vjeronauci u obrazovnom
sistemu na svim nivoima stvorile su se pretpo-
stavke za izradu i donoS$enje novih nastavnih
planova i programa te izradu nove generacije
udZbenika. U te procese ulazilo se sa znacajnim
desetogodi$njim iskustvom u realizaciji vjero-
nauke koje je bilo dobra osnova za novi kvalitet i
kurikuluma i udzbenika.
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Abstract:

This paper offers a concise overview of
significant activities by the Religious
Education Service that contributed to
the positioning and stabilization of Is-
lamic religious education as an elective
subject in schools from 1999 to 2013.
It primarily addresses the enactment of
legal regulations governing the status of
religious education in the education sys-
tem, followed by the development of the
curriculum and textbooks for Islamic
religious education. The legislative pro-
cess on this matter was relatively slow,
taking almost ten years from the intro-
duction of religious education in schools
to obtaining a quality legal solution at
the state level. Implementation across
Bosnia and Herzegovina took several
more years. The adoption of legal provi-
sions on religious education at all levels
created the conditions for the develop-
ment and adoption of new curricula
and a new generation of textbooks. The
processes were entered with significant
ten years of experience in implementing
religious education, which served as a
solid basis for the improved quality of
both the curriculum and textbooks.
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Uvod

U ovom radu ponuden je sumarni pregled vaznijih aktivnosti
Vjerskoprosvjetne sluzbe Rijaseta Islamske zajednice u Bosni i
Hercegovini (VPS)! koje su doprinijele pozicioniranju i stabilizi-
ranju Islamske vjeronauke kao izbornog predmeta u osnovnim i
srednjim Skolama u periodu od 1999. do 2013. godine. U prvom
redu, tretira se donoSenje zakonske regulative koja ureduje sta-
tus vjerskog obrazovanja u obrazovnom sistemu, a zatim razvo-
ja kurikuluma i udzbenika predmeta Islamska vjeronauka. Pro-
ces donosenja zakonske regulative o ovoj materiji bio je dosta
spor i trebalo je gotovo deset godina od uvodenja vjeronauke u
skole da bi se dobilo kvalitetno zakonsko rjesenje na drzavnom
nivou, te jos nekoliko godina za njegovu implementaciju na ci-
jelom prostoru Bosne i Hercegovine, uslijed disperzije ovlasti
na polju obrazovne politike na nivou entiteta i Brcko Distrikta
Bosne i Hercegovine (BD BiH)?, odnosno, kantona u Federaciji
Bosne i Hercegovine (FBiH)3.

Usvajanjem zakonskih odredbi o vjeronauci u obrazovnom
sistemu na svim nivoima stvorile su se pretpostavke za izradu i
donosenje novih nastavnih planova i programa te izradu nove
generacije udzbenika. U te procese ulazilo se sa znacajnim dese-
togodisnjim iskustvom u realizaciji vjeronauke koje je bilo do-
bra osnova za novi kvalitet i kurikuluma i udzbenika.

Rad je primarno utemeljen na analizi dokumenta vezanih
za oblast vjeronauke i osobnom iskustvu kroz angazman u VPS.

Zakonska regulativa - komunikacija
sa zakonodavnom i izvrsnom vlasc¢u

Iako je Vjeronauka uvedena u veci broji osnovnih skola jos skol-
ske 1992/1993, a pojedinacnih slu¢ajeva nastave vjeronauke u
Skolamabilojeiod kraja 1990. godine, onaje, naosnovuodredbe

1  Vjerskoprosvjetna sluzba, skra¢eno: VPS.
2 Brcko Distrikt Bosne i Hercegovine, skra¢eno: BD BiH.
3 Federacija Bosne i Hercegovine, skra¢eno: FBiH.
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Ministarstva obrazovanja, nauke, kulture i sporta Federacije
Bosne i Hercegovine od 15. 06. 1994. zvanic¢no postala kolski
predmet sa fakultativnim statusom*. Novo uputstvo uslijedilo
je 16.09.1996. koje je u izvjesnoj mjeri predstavljalo kvalitetni-
je rjeSenje kojim se propisalo da NPP donose vjerske zajednice a
njegovu primjenu odobrava resorno ministarstvo $to vjerona-
uku znacajnije uvodi u skolski sistem.” Ovakvo pozicioniranje
vjeronauke na federalnom nivou bilo je samo okvirno rjesenje
i polazna osnova za utvrdivanje statusa vjeronauke na nivou
kantona u ¢ijoj nadleznosti je bilo i obrazovanje. Status ovog
predmeta varirao je od fakultativnog do izborno-obavezujuceg.

U godinama koje su uslijedile vodile su se brojne, nerijetko i
vrlo kompleksne aktivnosti za adekvatno normiranje u zakonu
i stabilizaciju statusa vjeronauke u obrazovnom sistemu Bosne
i Hercegovine. Vjerske zajednice i crkve u Bosni i Hercegovini
u pogledu statusa vjeronauke imale su uveliko sli¢ne i ujedna-
Cene, ponekad i jedinstvene stavove. S druge strane, pojedini
politicki akteri i aktivisti iz navladinog sektora ili pojedinci iz
akademskih krugova, nerijetko uz podrsku nekih medija, pro-
pagirali su otpor prisustvu vjeronauke u javnom obrazovnom
sistemu uz zagovaranja da ovaj vid obrazovanja treba biti reali-
ziran iskljucivo u vjerskim objektima. Npr., takva jedna tenden-
cija biljezi se 1997. godine kada je Grupa za strategiju Centra za
medunarodne odnose i strategiju pri Fakultetu politickih naukau
Sarajevu 23. 12. 1997. uputila dokument pod nazivom Misljenje
br. 15 — Vjera u odgojno-obrazovnom sistemu u kojem je predlo-
zeno da se Vjeronauka vrati u vjerske objekte, a da se umjesto
ovog uvedu predmeti historija religija i kultura religija. ¢

Nekoliko narednih godina svjedocilo je “lavinu” koja se po-
Cela obrusSavati na vjeronauku. Uveliko se krenulo u kampanju

4  Federalno ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta, UP-I-03-610-3313/94,
15.7.1994.

5 Federalno ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta, UP-I-03-610-3996/96,
16.9.1996.

6  Misljenje br. 15 - Vjera u odgojno-obrazovnom sistemu — ovaj dokument je arhivi Rijaseta
u okviru dokumentacije o vjeronauci.



koja je trebala pokazati kako je vracanje vjeronauke u Skole
promasaj i kako se ovim predmetom ne postizu Zeljeni odgoj-
no-obrazovni ciljevi, nakon Cega bi se to koristilo kao argument
za definitivno povlacenje vjeronauke iz Skolskog sistema. Ovo
je, bez sumnje, uzburkalo cijelu javnost: skole, roditelje, inte-
lektualne krugove, nevladine organizacije, medije, vjerske za-
jednice i druge. Medu prvima zvanicno je reagovalo Tuzlansko
muftijstvo kojeje 17. 2. 1998. Vjerskoprosvjetnoj sluzbi uputilo
inicijativu da se Rijaset dodatno angazira na rjeSavanju statusa
vjeronauke navodedi ¢injenicu da do tada “Islamska zajednica
jos uvijek nema jasan i jedinstven stav u pogledu daljnje sud-
bine ovog vaznog pitanja.”” U dopisu je to okarakterisano kao
slabost koja se koristi u pokusajima novog isklju¢ivanja vjero-
nauke iz obrazovnog sistema.

Sarajevo je, kao centar svih vaznih zbivanja u Bosni i Her-
cegovini, u prvim poratnim godinama prednjacilo i sa borbom
za status vjeronauke. StiCe se utisak da su upravo u Kantonu
Sarajevo pritisci na vjeronauku bili najveéi. Zbog indicija da se
u ovom kantonu spremaju nepovoljnija rjeSenja za vjeronauku
VPS Rijaseta IZ u BiH je 13. 4. 1999. godine uputila dopis kan-
tonalnom Ministarstvu obrazovanja, nauke i sporta i Prosvjet-
no-pedagoskom zavodu u kojem se naglasava “da je Vjeronauka
u $kolama pravo nasih mladih generacija i da su nadlezni dr-
zavni organi duzni omogucditi pretpostavke za njenu realizaci-
ju u $kolama.” Nadalje se eksplicitno ukazalo na stav Islamske
zajednice da vjeronauka treba biti u statusu izborno-obaveznog
predmeta u osnovnim i srednjim $kolama isti¢udi da je “Islam-
ska zajednica ulozila ogromne napore u rjeSavanju kadrovskih
i drugih elementarnih potreba za realizaciju vjeronauke: otvo-
rene su dvije pedagoske akademije, pokrenut pedagoski studij
na Fakultetu islamskih nauka u Sarajevu i Katedra za vjeronau-
ku pri univerzitetu “DZemal Bijedi¢” u Mostaru, uradeni su od-
govarajudi nastavni planovi i programi vjeronauke, metodicki

7  Muftijstvo tuzlansko, 51/98,17.2.1998.
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prirutnici, kompletirani udZbenici i prirucnici za osnovnu
skolu...”®

O pokusajima da se u Kantonu Sarajevo oslabi status vje-
ronauke Vjerskoprosvjetna sluzba Rijaseta IZ-a je sluzbenim
pismom upoznala reisul-ulemu nakon Cega je Rijaset Islam-
ske zajednice na sjednici odrzanoj 31. 8. 1999. pored ostaloga
razmatrao i pitanja iz oblasti islamske vjeronauke u $kolama.
Rijaset Islamske zajednice je ponovo potvrdio svoje ranije opre-
djeljenje i stav da vjeronauka u $kolama treba biti redovni izbor-
no-obavezujuéi predmet. Ove aktivnosti su dale rezultat pa je
resorni kantonalni ministar, nakon sastanka s predstavnicima
Vjersko-prosvjetne sluzbe povukao ranije uputstvo koje je dato
$kolama i nalozio da se zadrzi raniji status vjeronauke.

Imajudiu vidu slozenost ove situacije i moguénost da se slic-
no nesto dogodi i u drugim kantonima, 07. 09. 1999. upucen je
dopis i Ministarstvu obrazovanja, nauke, kulture i sporta FBiH.®

Tokom 2000. godine bila je sve izrazenija inicijativa za uvo-
denje predmeta Kultura religija i pracenje reakcija u javnosti.
Zbog toga je VPS tokom te godine inicirala i realizirala brojne
konsultativne aktivnosti o ¢emu ¢e detaljnije biti rije¢i u dru-
gom dijelu ovog rada. Uporedo s pomenutim aktivnostima,
VPS je stupila u korespodenciju s entitetskim Ministarstvom
prosvjete u Banjoj Luci sa zahtjevom za uvodenje vjeronauke za
bosnjacku djecu u osnovnim i srednjim Skolama na podrucju
entiteta Republika Srpska (RS).!° Ministarstvo prosvjete RS!! je
svojim aktom br. 6-01-44/2001 od 11. 1. 2001. godine pozitiv-
no odgovorilo na ovaj zahtjev. U tom smislu ovo Ministarstvo je
2.5.2001. godine aktom br. 6-05-885/2001 informisalo Repu-
blicki pedagoski zavod RS, Prosvjetnu inspekciju i vjerske zajed-
nice o uvodenju islamske i katolicke vjeronauke od 2001/2002.
skolske godine na podrucju RS-a.

8 Rijaset Islamske zajednice, 02-MO-1445/99, 13.4.1999.

9 Rijaset Islamske zajednice, 02-IB-3401-1/99, 7. 9. 1999.

10 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-4936/2000, 13. 12. 2000.
11 Republika Srpska, skra¢eno: RS.



Vjerskoprosvjetna sluzba je brzo i organizirano radila na
uvodenju vjeronauke tamo gdje je bilo bosnjacke djece u sko-
lama u Republici Srpskoj. Na nivou $kola, ocekivano, bilo je
opstrukcija zbog Cega je od Ministarstva prosvjete RS zatraZe-
no zakonsko regulisanje statusa Islamske vjeronauke i rad-
no-pravnog statusa vjeroucitelja'?.

Ovdje se naglasava i ¢injenica da su aktivnosti za statusno
pozicioniranje vjeronauke u periodu od 2000. do 2003. prosire-
ne i poprimile u nekoj mjeri i medunarodni karakter. Bududi da
utom periodu jos uvijek nije bila decidno definisana jednoobra-
zna zakonska regulativa vjeronauke, pojavile su se $pekulacije o
mogucem potiskivanju vjeronauke uvodenjem novog predme-
ta u kojem bi se izucavale religije. U takvoj atmosferi priprema-
na je medunarodna konferencija o uvodenju predmeta Kultura
religija koju su u saradnji sa OHR-om i UNESCO-om organizo-
vali Goethe-Institut i Udruzenje ABRAHAM od 18.do 21. marta
2001. godine na Ilidzi.

Pripremajudi se za ovu konferenciju VPS je organizovala
poseban konsultativni sastanak kojem su, pored zaposlenika
VPS-a, prisustvovali: dr. DZzemal Latié¢ (Fakultet islamskih na-
uka u Sarajevu), mr. Nusret Isanovi¢ (Islamska pedagoska aka-
demija u Zenici), Zijad Ljevakovi¢ (direktor Gazi Husrev-bego-
ve medrese), mr. Ahmet AlibaSi¢ (Fakultet islamskih nauka u
Sarajevu), Sefko Sulejmanovié¢ (Ured muftije tuzlanskog), Bego
Selimovi¢ (Ured muftije sarajevskog) i Osman bogi¢ (nastavnik
vjeronauke). Nakon iscrpne diskusije po svim pitanjima iz ove
oblasti, prisutni su se saglasili o nekoliko bitnih stavova koji se
mogu sazeti kao:

- Status vjeronauke kao izborni predmet ne moze se dovo-
diti u pitanje;

- PredlaZe se uvodenje alternativnog predmeta za ufenike
koji se opredijele da ne pohadaju vjeronauku;

12 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-3560/2001, 18.9. 2001.
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. IzraZena je bojazan da bi uvodenje obaveznog predmeta
pod nazivom Kultura religija mogao biti put ka potiskiva-
nju vjeronauke iz skola;

- Ukoliko se istraje na uvodenju Kulture religija, zahtijevati
da se njegova obaveznost ispostuje u cijeloj Bosni i Her-
cegovini bez izuzetka, da uvodenje novog predmeta ni u
kom slucaju ne dovede u pitanje status vjeronauke u $ko-
lama, i da je nedopustiv eventualni sinkretisti¢ki pristup
religijama.

Na ovaj nacin, VPS je spremnno docekala odrzavanje na-
javljene medunarodne stru¢ne konsultacije na temu: “Uvode-
nje predmeta Kultura religija u skole”, koja je odrzana 18-21.
03.2001. na IlidZi. Teme referata na konferenciji bile su:

. Religijsko obrazovanje u Evropi;

« Predmet “Kultura religija” s aspekta vjerskih zajednica /
Odnos izmedu Kulture religija i Vjeronauke;

« Premet Kultura religija u historijskom i savremenom kon-
tekstu BiH;

- Osnovne crte i modeli za nastavu o religijama: predstav-
Jjanje nastavnog planaiprograma i modela.

Konferencija je bila zamisljena kao savjetovanje u vezi sa
koncepcijom, okvirnim uslovima i realizacijom planiranog
$kolskog predmeta od strane medunarodnih i domacih ekspe-
rata. Ovoj konferenciji prethodila su sli¢na savjetovanja u Tuzli,
Banjaluci, Mostaru i Sarajevu. U radu ove konferencije na Ilidzi,
pored predstavnika medunarodnih organizacija i vjerskih za-
jednica, uzeli su u¢es¢a naucniradniciiistrazivaciiz Njemacke,
Velike Britanije, Hrvatske i naSe zemlje. PoCetak konferencije
obiljezila je suzdrzanost vjerskih zajednica izazvana sumnjama
da je rije¢ o uvodenju obaveznog predmeta koji bi marginalizi-
rao pa i potisnuo vjeronauku iz skola. Iskazan je izriCit zahtjev
da se organizatori odituju o ovom pitanju i tek nakon §to je ned-
vojbeno istaknuto da uvodenje novog predmeta nece utjecati
na prisustvo i razvoj vjeronauke u Skolama, konferencija je i
odrzana. Tokom izlaganja mogli su se Cuti sli¢ni ali ponekad i



suprotni stavovi o potrebi i modelima ili ulozi religijskog ob-
razovanja u $kolama. Ova konferencija iako je zamisljena kao
“stru¢na konsultacija” o uvodenju novog predmeta u uzavreloj
bosanskohercegovackoj atmosferi jos uvijek goruceg pitanja
konacnog statusa konfesionalne vjeronauke, zasigurno je pred-
stavljala jedno propitivanje moguénosti za ovu nakanu. Iako je
nakon ove konferencije u jednom periodu bilo zatiSje u vezi sa
novim predmetom, obrazovne vlasti su kasnije poduzele kon-
kretnije korake za uvodenje predmeta Kultura religija. Medu-
tim, Vjeronauka kao skolski predmet time se viSe nije dovodila
u pitanje. Slijedom pomenutih dogadaja Medureligijsko vrijece
je poduzimalo odgovarajuce aktivnosti koje su rezultirale doku-
mentom kojim su definisani stavovi Vije¢a u pogledu vjerona-
uke i drugih oblika institucionalnog uéenja o religijama. (Prilog
broj 3)

U ovom dijelu rada daje se osvrt na jos§ jednu konferenciju
koja je po obimu i sadrzaju bila znacajna za stabiliziranje vje-
ronauke u $kolama. Nakon odrzanih regionalnih konferencija
u Banjaluci, Tuzli, Mostari i Sarajevu, u organizaciji Svjetske
konferencije religija za mir i fondacije “Friedrih Naumann”
u Mostaru je 25-26. aprila 2001. godine odrzana konferenci-
ja Vjeronauka u obrazovnom sistemu BiH na drZavnom nivou.
U radu konferencije uzelo je ucesée preko pedeset ucesnika,
predstavnika vjerskih zajednica, ministarstava obrazovanja,
ombudsmena, predstavnika $kola, brojnih domacih i meduna-
rodnih institucija i organizacija, te razli¢itih nevladinih orga-
nizacija i udruzZenja. Nakon uvodnih referata koji su u daljem
radu bili podvrgnuti znac¢ajnim kritikama, konferencija je radi-
la po grupama. Na kraju rada konferencije usvojeni su zavrsni
dokumenti. Zakljucci izneseni u tim dokumentima nedvojbeno
afirmiraju vjeronauku kao neupitnu vrijednost odgojno-obra-
zovnog Skolskog sistema u BiH. (Prilog broj 2)

Za temeljno definiranje statusa vjeronauke u domacdem za-

konodavstvu smatram presudnim aktivnosti koje su od VPS po-
duzete u 2003. godini. Snaznim, temeljitim, argumentovanim,
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pravovremenim i efikasnim djelovanjem i koordiniranim na-
stupom sa Katehetskim uredom u Sarajevu, pravo na vjerona-
uku u osnovnim i srednjim skolama biva definisano u Okvir-
nom zakonu o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH. Klju¢ni
korak u rjeSavanju ovog pitanja bilo je pismo Zastupnickom
domu Parlamentarne skupstine Bosne i Hercegovine, odnosno
delegatima u tom Domu, u kojem su dati konkretni prijedlozi
zakonskog rjeSenja statusa vjeronauke s obrazloZenjem i za-
trazeno da se prilikom usvajanja ovog zakona zaloZe za takva
rjeSenja a koja bi bila primjerena evropskom zakonodavstvu iz
ove oblasti. Zbog znacaja ovog dokumenta njegov sadrzaj se uz
ovaj rad donosi u cijelosti. (Prilog broj 1) Uslijedilo je usvajanje
Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH u
kojem se u ¢lanu 9. decidno definiSe pravo na vjeronauku:

- Skola Ce unapredivati i stititi vjerske slobode, toleranciju i
kulturu dijaloga.

« Imajuci na umu razliitost ubjedenja/vjerovanja u BiH, uce-
nici ce pohadati sate Vjeronauka samo ako su dati sukladno
njihovom ubjedenju ili ubjedenjima njihovih roditelja.

- Skola ne moze poduzimati bilo kakve mjere i aktivnosti ko-
Jjima bi se ogranicavala sloboda izraZavanja vlastitih i upo-
znavanja drugih i drugacijih vjerskih uvjerenja.

- Ulenici koji ne Zele pohadati vjeronauk nece ni na koji na-
¢in biti dovedeni u nepovoljnu poziciju u odnosu na druge
ucenike.®

Ovakvo zakonsko rjeSenje bilo je od presudnog znacaja za
stabilizaciju vjeronauke u obrazovnom sistemu Bosne i Her-
cegovine. Ovo postignuce se moZe smatrati historijskim jer je
nakon toga “stavljena tacka” na konstantno problematiziranje
statusa vjeronauke u $kolama. Status Vjeronauke kao Skoskog
predmeta bi, najblaze reeno, bio neizvjestan. Smijem se usuditi

13 http://fmon.gov.ba/Upload/Dokumenti/7ele8c33-c594-4784-817a-e46de79149fa_
Okvirni%20zakon%200%200snovnom%20i%20srednjem%20obrazovanju%20
u%20Bosni%20i%20Hercegovini.pdf.



i kazati da bi u tom slucaju postojala latentna opasnost da se
vjeronauka potisne iz Skolskog sistema.

Medu najznacajnije korake u daljem utvrdivanju statusa
vjeronauke spada i usvajanje Zakona o slobodi vjere i pravnom
poloZaju crkava i vjerskih zajednica u Bosni i Hercegovini koji je
¢lanom 4. stav (1) propisao da: “Svako ima pravo na vjeronau-
ku, koju ¢e vrsiti samo osobe koje na tu sluzbu imenuje sluzbeno
tijelo ili predstavnik njegove crkve ili vjerske zajednice, kako u
vjerskim ustanovama tako u javnim i privatnim predskolskim
ustanovama i osnovnim skolama i vi§im nivoima obrazovanja
$to Ce se regulirati posebnim propisima.”'*

Ovaj zakon je, kao rijetko koji, proSao nezapazeno u nasoj
javnosti. Definiranje statusa vjeronauke u njemu je postavljeno
dosta neodredeno, rekao bih, ¢ak i nespretno. Najavljeno preci-
znije definisanje te oblasti posebnim propisima, koliko je meni
poznato, jos nije uradeno. Medutim, potpisivanje Temeljnog
ugovora Bosne i Hercegovine i Svete Stolice 2006. za Katolicku
crkvu u BiH bio je vazan korak u konkretizaciji propisa oko vje-
ronauke. Sli¢na pozicija ostvarena je i potpisivanjem Osnovnog
ugovora Bosne i Hercegovine sa Srpskom pravoslavnom cr-
kvom 2007. Nazalost, do potpisivanja temeljnog ugovora drza-
ve sa Islamskom zajednicom u BiH jos uvijek nije doslo.

Ocekujudi da bi na nivou entiteta, kantona i Distrikta Br¢-
ko BiH moglo biti neadekvatnog uskladivanja zakona o osnov-
nom i srednjem obrazovanju sa odredbama Okvirnog zakona
o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH, 2. 4. 2004. VPS je
uputila dopis Ministarstvu civilnih poslova BiH i nadleznim en-
titetskim i kantonalnim ministarstvima kojim se pozivaju da
u zakonskom roku usklade zakonsku regulativu koja se odnosi
na vjeronauku u Skolama.!” Praksa pojedinih ministarstava iz
perioda do usvajanja Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem
obrazovanju u BiH unekoliko je bila nastavljena i tokom 2004.

14 Prema Sluzbenom glasniku BiH, broj 5/2004.0d 9. 3. 2004, ovaj zakon stupio je na snagu
17.3.2004. god.

15 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-1417/2004, 2. 4. 2004.
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godine i kasnije. Tako se 21. 6. 2004. moralo ponovo interveni-
rati kod Ministarstva obrazovanja i nauke Kantona Sarajevo sa
zahtjevom za korekcije u pogledu tumacenja statusa vjeronau-
ke. Ovim zahtjevom postignuti su najvazniji ciljevi: Vjeronauka
je ostala izborno-obavezujuéi predmet koji se ocjenjivao a ocje-
na je ulazila u prosjek uspjeha ucenika.¢

Premda je Okvirni zakon o osnovnom i srednjem obrazova-
nju u BiH propisao pravo na vjeronauku i ucenicima srednjih
gkola a obrazovne vlasti i $kole obavezao na ispunjavanje tog
prava, obrazovne vlasti RS-a, Kantona Sarajevo i Br¢ko Distrik-
ta BiH nekoliko godina po usvajanju navedenog zakona nisu
pokazivale sluha za ispunjavanje zakonom propisanih obaveza.
Zbog toga je 27. 1. 2006. resornom ministarstvu Kantona Sa-
rajevo upucen zahtjev za uvodenje vjeronauke u srednje $kole
uz odgovarajuce obrazlozenje.!” Pred kraj skolske 2005/2006.
godine resorno ministarstvo ovog kantona nalozilo je Prosvjet-
no-pedagoskom zavodu da u $kolama provede anketu. Zeleéi
pravilno informirati ucenike i roditelje o njihovim pravima,
9. 5. 2006. VPS uputila je javni poziv roditeljima, starateljima i
ucenicima srednjih skola u kojem su informisani o svojim pra-
vima institucionalnog ucenja o svojoj vjeri i pozvani da iskori-
ste to svoje pravo.!® Iako anketiranje u mnogim $kolama nije
korektno obavljeno, rezultati ankete su bili vrlo optimisti¢ni.
Za islamsku vjeronauku izjasnilo se vise od 70% ucenika sred-
njih $kola. Medutim, nakon anketiranja ponovo je nastalo za-
tiSje oko uvodenja vjeronauke u srednje $§kole u ovom kantonu.
Zbogtogaje 25. 8. 2006. resornom ministarstvu dostavljen upit
o provedenim aktivnostima za uvodenje vjeronauke u srednjim
$kolama.'® Zvani¢nog odgovora nije bilo. Iz Ministarstva su se
neformalno oglasavali po ovom pitanju i pravdali nedostatkom
budzetskih sredstava za ovu namjenu. Da se ne bi ista situaci-
ja ponovila i u narednoj godini, 20. 12. 2006. upuceno je pismo

16 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-2467/2004, 21. 6. 2004.
17 Rijaset Islamske zajednice, 02-IB-269/2006, 27. 1. 2006.

18 Rijaset Islamske zajednice, 02-IB-1807-1/2006, 9. 5. 2006.
19 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-3136/2006, 25. 8. 2006.



Skupstini Kantona s prijedlogom da se pri planiranju budzeta za
narednu godinu planiraju budzetska sredstva i za nastavu vje-
ronauke u srednjim Skolama.?°

Stabilizacija vjeronauke bila je sve primjetnija ali i dalje je
bilo opstrukcija od kojih u 2007. izdvajam teskocée na koje su
nailazili vjeroucitelji u realizaciji nastave, kao naprimjer, u
osnovnoj $koli u Sipragama kod Kotor Varosi zbog ¢ega je upu-
¢ena predstavka entitetskom Ministarstvu prosvjete u kojoj je
upoznato sa zabrinjavaju¢em obliku diskriminiranja ucenika
bosnjacke nacionalnosti u pogledu odrzavanja nastave vjero-
nauke u OS “Petar Ko¢i¢” u Sipragama gdje je direktor $kole, i
pored Cinjenice $to je procenat bosnjacke djece: u II 90%, u III
95%,uIV99%,uV 49%,uVI94%,uVII48%,u VIII 80%iulX
rezredu 92%, na pocetku $kolske godine obavijestio vjeroucite-
lja islamske vjeronauke da ¢e imati pet (5) a ne osam (8) casova
$to bi znacilo da Ce tri razreda biti uskracena za nastavu iz ovog
predmeta.?!

Moglo bi se kazati da je tokom 2008. okoncan proces sta-
bilizacije statusa vjeronauke. Iz te godine izdvojio bih detalj iz
Brcko Distrikta BiH kada je tadasnjem gradonacelniku Mirsadu
DPapi upucen dopis u kojem je pozvan da, na temelju razgovora
o statusu vjeronauke u osnovnim i srednjim Skolama i statusu
vjerouclitelja na podrucju BD BiH obavljenog u utorak, 20. 5.
2008. u njegovom kabinetu, uz sudjelovanje predstavnika vjer-
skih zajednica i crkava u BiH, predsjednika Skupstine i pred-
stavnika Odjela za obrazovanje, djeluje u smislu:

- da status vjeronauke o osnovnim $kolama Brcko Distrikta
BiH bude izjednacen sa statusom ovog predmeta u ostalim
dijelovima BiH, tj. da bude redovni izborni predmet Cija
ocjena ulazi u prosjek uspjeha ucenika te da se izu¢ava od I
do IX razreda sa sedmic¢nim fondom od dva sata;

20 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-3136-1/2006, 20. 12. 2006.
21 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-4697-1/06, 15. 12. 2007.
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. da se, u skladu sa odredbom Clana 9. Okvirnog zakona o
osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH i odredbom Clana
4. Zakona o slobodi vjere i poloZaju crkava i vjerskih zajedni-
ca u BiH, uvede vjeronauka u srednje $kole;

- da status vjeroucitelja u pogledu zaposljavanja, rada, oba-
veza i prava, bude izjednacen sa ostalim prosvjetnim rad-
nicima Sto, pored ostalog, podrazumijeva i zaposljavanje
na neodredeno radno vrijeme, uvezanost staza i drugo;

- da vjerouciteljima i u tekuéoj $kolskoj godini bude uvezan
staz i da obaveze prema njima teku cijelu skolsku godinu,
tj. od 1. septembra do 31. Augusta;

- da se prilikom primjene odredbe o obaveznoj VSS poseb-
nom odlukom, u smislu prelaznog rjeSenja, omogudi od-
govarajudi rok za okoncanje studija onim vjerouciteljima
koji su u poodmakloj fazi studiranja, a imaju saglasnost
vjerske zajednice za rad u skoli.??

U pogledu zakonske regulative i statusa vjeronauke Okvirni
zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH od presudnog
je znacaja. Medutim, nakon usvajanja ovog zakona trebalo je jos
gotovo pet godina istrajavanja na njegovoj implementaciji na
cijelom prostoru BiH. Iako je i dalje bilo sporadi¢nih poteskocéa u
ostvarivanju svih prava u vezi sa vjeronaukom, moze se zaklju-
¢iti kako je Vjeronauka u tom periodu zadobila status redovnog
skolskog predmeta.

Novi nastavni planovi i programi i udzbenici

Prvi nastavni planovi i programi (NPP)?* vjeronauke koji su
doneseni neposredno pred uvodenje vjeronauke u §kole 1992.
i prva generacija udzbenika islamske vjeronauke koji su stam-
pani od 1996. bili su dobra osnova za poCetnu realizaciju ovog
predmeta. Tokom 2003. godine izvrSena je odgovarajuda revi-
zija i korekcija u toj prvoj generaciji udzbenika. Takoder, 2003.

22 Rijaset Islamske zajednice, 02-1B-2545/08, 23. 5. 2008.
23 Nastavni plan(ovi) i program(i), skra¢eno: NPP.



godine odrzan je naucni skup pod nazivom “Reforma obrazov-
nog sistema u Islamskoj zajednici” u okviru kojeg je razmatrana
i oblast vjeronauke. Tom prilikom je istaknuta potreba da se u
toj oblasti nastavi sa razvojem Vjeronauke kroz izradu novih
nastavnih planova i programa, novih udzbenika i kontinuira-
nom stru¢nom usavrsavanju kadrova.

Nakon odluke obrazovnih vlasti na nivou FBiH o uvodenju
devetogodiSnjeg osnovnog obrazovanja, VPS je, zbog potrebe
uskladivanja NPP sa novim zahtjevima, ali i sazrijevanju uvje-
ta da se na ovom polju ponudi novi kvalitet, pristupila jednom
od najopseznijih i najzahtjevnijih poslova na polju vjeronauke —
izradi novih nastavnih planova i programa. VPS se opredijelila
za kurikulumski pristup planiranja i realizacije odgojno-obra-
zovnog procesa nastave Islamske vjeronauke. Ovim opredje-
ljenjem nastavi Islamske vjeronauke obezbijedilo se mjesto u
skolskom kurikulumu kao predmetu s moguénoséu potpunog
integriranja u sve pore $kolskog sistema.?*

Izrada novog Nastavnog plana i programa 2006. povjerena
je Centru za pedagoski menadzment na Islamskom pedagos-
kom fakultetu (tada jos uvijek Islamskoj pedagoskoj akademiji)
u Zenici. Centar je formirao tim koji je predano radio na izra-
di novih nastavnih planova i programa islamske vjeronauke.
Prilikom izrade novog NPP-a koriStena su iskustva iz primjene
prethodnog NPP-a te primijenjena nova odgovaraju¢a metodo-
logija. Novi kurikulum sastojao se iz: pedagosko-psiholoskog
profila uzrasta kojem je namijenjen; ciljeva Vjeronauke namije-
njene za taj uzrast; zadataka Vjeronauke; nastavnih oblasti; pro-
gramske strukture predmetnih sadrzaja; didaktickih naznaka;
evaluacijskih parametara; tema za projektnu nastavu; smjerni-
ca za interdisciplinarno poucavanje; ishoda uc¢enja.?

24 Emina Grabus i Izet Pehli¢, “Kvalitet integriranosti vjeronau¢nog kurikuluma u
osnovnoskolski kurikulum?”, Zbornik radova Islamskog pedagoskog fakulteta u Zenici,
Islamski pedagoski fakultet, Zenica, br. 11/2013.

25 NPP Islamske vjeronauke za VII razred osnovne $kole, zaklju¢ak Rijaseta Islamske
zajednice u BiH, br 01-SM-06/2010, 28. 12. 2009.
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Osim NPP-a za osnovnu $kolu, uradeni su i novi NPP-i za
srednju Skolu. Ovi NPP-i su nakon nekoliko godina primjene bili
u procesu temeljite revizije tako da su vaZedi nastavni planovi i
programi za srednju $kolu svoju tadasnju sadrzinu i strukturu
znatno promijenili.

Projekat izrade nastavnih planova i programa u cijelosti je
okoncan u prolje¢e 2011. Bioje to vrlo sloZen, tezak i odgovoran
zadatak koji je u isto vrijeme zahtijevao jos jedan, tezi i odgo-
vorniji projekat — izradu novih udzbenika. Dakle, uporedno sa
izradom i usvajanjem novih nastavnih planova i programa pri-
stupilo se izradi nove generacije udzbenika namijenjenih za de-
vet razreda osnovne i Cetiri razreda srednje $kole. Izrada novih
udZbenika za osnovnu $kolu, i pored niza teskoc¢a koje se javljaju
uovom procesu, bila je okon¢ana u zadanom roku, dok je proces
izrade udzbenika za srednju $kolu tekao nesto sporije. Novi udz-
benici su svojim sadrzajem, likovnom i tehnickom opremom
donijeli novi kvalitet u nastavi vjeronauke $to pokazuju i brojne
studije, analize i istrazivanja provedena od istrazivaca sa IPF-a
U Zenici i FIN-a u Sarajevu.?®

U periodu od 2005. do 2013. godine uradeni su novi udzbe-
nici od I do IX razreda osnovneiod I do III razreda srednje skole.
Udzbenik za IV razred srednje $kole izaéi ¢e nesto kasnije. Slije-
de podaci o novoj generaciji udzbenika vjeronauke za osnovnu
skolu:

UDZBENIK AUTOR/1 GOD.
Vjeronauka 1 Ibrahim Begovi¢ 2005.
Vjeronauka 2 Muamer Tinjak 2006.
Vjeronauka 3 Mina Pleh, Muamer Tinjak i Melika Nezirovac 2007.

26 Zbornik radova Islamskog pedagoskog fakulteta u Zenici, Islamski pedagoski fakultet,
Zenica, br. 11/2013, br. 13, decembar 2015; Context, (fasopis za interdisciplinarne
studije, Centar za napredne studije, Sarajevo, 1: 1 (2014), 54-88; Novi muallim,
Udruzenje ilmijje Islamske zajednice u BiH, Sarajevo, god. XIII, br. 49. 2012. i god. XV,
br. 60, 2014.



Vjeronauka 4 Hazema Nistovi¢, Ibro Nistovi¢ i Mensur Valjevac 2007.

Vjeronauka b Mustafa Prljaca i Nezir Halilovi¢ 2008.
Vjeronauka 6 Emina Grabus i Muamera Basi¢ 2009.
Vjeronauka 7 Sefko Sulejmanovi¢ i Safija Husi¢ 2010.

Emina Grabus, Muamer Neimarlija, Ahmedina Purkovic i

Vjeronauka 8 Melisa Zukic 2011.
Vieronauka 9 Emina Grabus, Muamer N.e|marl|_J:la, Ahmedina Purkovic i 2012,
Melisa Zukic¢
UdZbenici vjeronauke za srednju skolu:
UDZBENIK AUTOR/I 60D. 1.
IZDANJA
Vjeronauka 1 Nusret Isanovi¢ i Dzemaludin Lati¢ 2009.
Vjeronauka 2 Sefik Kurdi¢, Dzevad Hodzi¢ i Mustafa Prljaca 2011,
Vjeronauka 3 Nusret Isanovi¢, Nedim Begovi¢ i Muhamed Jusic¢ 2013.
Zakljucak

Vracdanje vjeronauke u obrazovni sistem u Bosni i Hercegovini,
kao rijetko koji proces u oblasti obrazovanja, tekao je uz brojne
kontroverze, osporavanja, opstrukcije i prepreke iako je kod uce-
nika i roditelja ovaj predmet bio gotovo plebiscitarno prihvaéen
Sto potvrduje procenat polaznosti ovog predmeta, ¢ak i u perio-
du prije kona¢nog zakonskog rjesenja na drzavnom nivou kroz
dva zakona: Okvirni zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju
u BiH i Zakon o slobodi vjere i pravnom poloZaju crkava i vjer-
skih zajednica. No, tek sa usvajanjem i implementacijom ovih
zakona, desava se stabilizacija vjeronauke u osnovnim i sred-
njim Skolama i sticu uvjeti za kontunirani razvoj u ovoj obra-
zovnoj oblasti. Da bi Vjeronauka imala osiguran zakonski status
trebalo je mnogo truda i bdijenja nad ovom problematikom te
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stalno pradenje stanja na terenu i pravovremena i adekvatna ko-
munikacija sa obrazovnim vlastima na svim nivoima.

Nakon prve generacije nastavnih planovaiprogramaiudz-
benika vjeronauke koji su uz izuzetan entuzijazam i predanost
vjerouciteljskoj misiji nastavnika vjeronauke postavili ¢vrste
temelje ovom predmetu, od 2006. do 2011. uradeni sunovi Na-
stavni planoviiprogramia od 2005. do 2013. druga generacija
udzbenika za ovaj predmet. Iskustva u realizaciji prvih nastav-
nih planova i programa te koriStenja prve generacije udzbeni-
ka uz slijedenje novih dostignuca u oblasti kurikuluma i udz-
benicke literature kao i timskog rada stru¢nih kadrova i dobre
saradnje VPS sa nastavno-nau¢nim ustanovama univerziteta
u Sarajevu, Zenici, Tuzli i Bihaéu - bili su dobra osnova da se
predmet Islamska Vjeronauka konstantno unapreduje i tako
opravda ocekivanja ucenika i roditelja, vjeroucitelja i obrazov-
nih ustanova, te Islamske zajednice koja zasigurno moze biti
ponosna na ovaj segment svoga rada bez obzira $to jo$ uvijek
ima i Sto ¢e stalno biti prostora za inoviranje i podizanje kva-
liteta vjeronauke u svim aspektima njene realizacije u nastav-
nom procesu.

IZVORI

Dopisi i sluzbeni akti koji se odnose na vjeronauku; arhiva Rijaseta

Okvirni zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH

Zakon o slobodi vjere i pravnom poloZaju crkava i vjerskih zajednica

Nastavni planiprogram islamske vjeronauke za osnovnu (2006-2011)

Nastavni plan i program islamske vjeronauke za srednju Skolu
(2009-2011)

PRILOZI

Prilog broj 1 - Pismo Vjerskoprosvjetne sluzbe upuceno bosnjac-
kim ¢lanovima u Zastupnickom domu parlamentarne skupsti-
ne Bosne i Hercegovine



Broj: 02-1B-1897/2003
Datum: 19. rebi’u-l-evvel 1424. po H.
20. maj 2003. godine

ZASTUPNICKI DOM PARLAMENTARNE SKUPSTINE
BOSNE I HERCEGOVINE

N/r gospodi:

Dr. Halidu Genjcu, Mustafi Pamuku, Dr. Hilmi Neimarliji, Hasanu Cengiéu
1 Osmanu Brki

Predmet: Primjedbe i prijedlozi na Nacrt Okvirnog zakona o osnovnom

i srednjem obrazovanju Bosne i Hercegovine

Postovani zastupnici,

Ovim putem vas zelimo upoznati da, iako ni po kom osnovu zvani¢no
nije upoznat sa aktivnostima na donosenju Okvirnog zakona o osnovnom
i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini, Rijaset Islamske zajed-
nice u Bosni i Hercegovini ne moZe zanemariti obavezu reagiranja na neke
od odredbi Clana 9. pomenutog zakona, buduéi da se predlozenim tekstom
Vjeronauka kao $kolski predmet unekoliko obespravljuje u odnosu na osta-
le skolske predmete.

Nase primjedbe i prijedlozi su:

1. DaseuClanu 9. stav prvi iza rije¢i “§tititi”, a prije rije¢i “slobode”
dodaju rijeci: vjerska prava i

2. Predlazemo da se u istom ¢lanu, stav drugi formuliSe rije¢ima:
Imajuéi na umu razlicitost vjera i uvjerenja u BiH, ucenici ¢ée pohadati
vjeronauku u skladu s njihovim vjerskim uvjerenjem i vjerskim uvjere-
njem njihovih roditelja.

3. Daseuistom ¢lanu, stavu treCem iza rijeci “sloboda”, a prije rijeci

“izrazavanja” dodaju rije¢i: izucavanja i.
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4. U Clanu 9. stav Getvrti propisuje se: “Ucenici ¢e za casove vjero-
nauke dobiti pisanu ocjenu koja nece ulaziti u zvanican prosjek ocjena.” —
Ova odredba je protivna vazeéim pedagoskim normama i praksi kod nas i u
evropskim zemljama. Primjena ovakve odredbe bi dovela do diskriminacije
vjeronauke, uéenika i vjerougitelja, a suprotna je i odredbama Clana 4. stav
prvi i drugi, odredbama Clana 5. i odredbi Clana 44. (stavka pod f) ovog

zakona. Zbog toga trazimo da se stav &etvrti iz Clana 9. brise u cijelosti.

Ocekujuéi da cete se, u skladu s vasim zastupnickim obavezama i ovla-
Stenjima, zauzeti za ove nuzne izmjene i dopune pomenutog zakona koje bi
znadile minimum za§tite ravnopravnosti vjerskog odgoja i obrazovanja u
javnim Skolama, mi vas selamimo.

Napokon, 1. 7. 2003. godine usvojen je Okvirni zakon o osnovnom i

srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini i objavljen u Sluzbenom
glasniku BiH, broj 18/03)

Prilog broj 2 — Zavrsni dokumenti konferencije “Vjeronauku u
obrazovnom sistemu BiH” u Mostaru, 25-26. aprila 2001. godi-
ne u organizaciji “Svjetske konferencije religija za mir” i fonda-
cije “Friedrih Naumann”

Zavrsni dokumenti konferencije

Radna grupa br. 1:

NASTAVNI PLAN [ PROGRAM VJERONAUKE, UDZBENICI I
PRIRUCNICI

Preambula: Vjeronauka u obrazovnom sistemu BiH je konfesionalna.
1. Predmet Vjeronauka u Skolama je neupitan i bez alternative

2. Predmet Vjeronauka treba izjednaditi s drugim predmetima (raspored

sati, ocjenjivanje i ulazak u prosjek, radno-pravni status vjeroucitelja...)
3. Opredjeljenje za vjeronauku je dobrovoljno
4. Osnovni ciljevi vjeronauke su:
a) informiranje

b) formiranje




5. Vjerske zajednice i crkve donose nastavni plan i program, a nadlezna

ministarstva ga verificiraju
6. Tri nuzna dijela nastavnog plana i programa su:
a) kratka povijest
b) sustina teoloskog koncepta
c) eticka okosnica
7. O drugim religijama govoriti na izvoran i primjeren nacin
8. Preporucuje se da udzbenike vjeronauke recenziraju dva tipa

recenzenata:
a) teoloski kompetentni ljudi

b) metodicko-didakti¢ki stru¢njaci

Radna grupa br. 2:
PROFIL I POLOZAJ VJIEROUCITELJA

Polaze¢i od neotudivog prava na slobodu misli, savjesti i vjere;
uvjereni da svaki pojedinac ima pravo na odgoj u vlastitoj vjerskoj tradiciji,
ne zanemarujuéi pritom niti pouku i obrazovanje i o drugim vjerskim i
religijskim tradicijama; prepoznavajuéi religioznu dimenziju kao jedan
od kljuénih elemenata pojedinacnog i kolektivnog identiteta; ukljucujuci
vjerske zajednice i crkve ravnopravno u proces obnove drustva u BiH;
svjesni trenutnog stanja oko pitanja vjeronauka u Bosni i Hercegovini koje je
razli¢ito tretirano na raznim drustveno-politickim razinama, primje¢ujemo
da je nuzno uspostaviti okvir za standardni pristup ovom pitanju. Taj
okvir bi obuhvatio minimum zajednickih standarda u pravnom reguliranju
i zastiti svih subjekata izravno zainteresiranih za razvoj i ulogu vjeronauke
unutar drustva u BiH, zatim izbalansiranu stru¢no-pedagosku formulu koja
bi osiguravala kompetentnost i na odgojno-obrazovnom polju, i na polju
vjerske pouke kao takve, te konacno i plan ukljucivanja visokih i visih,
vjerskih i teoloskih pedagoskih skola, kao i samih vjeroucitelja, u gradansko
drustvo u kojemu ¢e oni igrati nezaobilaznu ulogu.

Trenutno, prelazno, stanje u kojem nisu rijeSena brojna pitanja,

svakako ne bi trebalo dugo potrajati. Umjesto dosadasnjih dogovora izmedu

predstavnika vjerskih institucija i nadleznih vlasti kojima je dosada bilo
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regulirano pitanje izvodenje nastave Vjeronauka, potrebno je zakonski

regulirati status vjeronauke u osnovnim i srednjim skolama.

Zbog tog $to je u odgojno-obrazovnom procesu vjeronauka kljuéni
upravo faktor nastavnika, smatramo da u ovom polju, a $to je bio i predmet
nase rasprave, nuzno treba do¢i do pomaka. Trenutno su, silom prilika,
prihvatljiva rjeSenja za “popunjavanje rupa” pogotovo §to se tie nastavnog
kadra. Svjesni vaznosti i posebne specificne tezine vjeronauke uvjereni smo
da je potrebno Zurno djelovati u ovom pravcu i koordinirati poteze izmedu
drzavnih institucija, crkava i vjerskih zajednica i odgojno-obrazovnih
ustanova, kako kandidati za predavanje nastave Vjeronauka ne bi u startu
bili uskraceni za vazne predispozicije.

Vazno bi bilo da drzavne prosvjetne sluzbe i zavodi, u saradnji
s nadleznim vjerskim institucijama 1 njihovim wuciliStima, izrade
standardizirane kriterije obuke vjeroucitelja. Svi oni koji su zainteresirani
za uspostavljanje kvalitetnih osnova za pripremu vjeroucitelja koji ¢ce
izvoditi nastavu vjeronauke u $kolskim i predskolskim ustanovama trebaju
sudjelovati u procesu izgradnje opceprihvatljivog rjeSenja kojim ¢e biti
zadovoljene drustvene, pravne i pedagoske norme, kao i odgovarajuci
propisi koji tretiraju tu problematiku unutar odredene vjerske zajednice ili
crkve. U tom pogledu smatramo potrebnim da vjerske zajednice i crkve
imaju moguénost nadzora nad odgojem i obrazovanjem vjeroucitelja, kako
za vrijeme studija, tako i nakon zavrsetka studija, za vrijeme radnog odnosa.
Ovo bi se moglo regulirati odredenim postupkom u kojemu bi nakon
formalnog obrazovanja u za to odredenoj instituciji, predstavnici vjerskih
institucija i crkava izdavali certifikate svakoj pojedinoj osobi, nakon cega
bi ona mogla ravnopravno konkurirati u svakoj §koli. Smatramo nuznim da
vjerske zajednice i crkve trebaju imati pravo nadzora nad vjerouciteljima i

kroz institut povlacenja izdanog certifikata.

Specificnost sadrzaja predmeta vjeronauke, pojacana odgovornost
vjeroucitelja u odnosu na nastavnike drugih predmeta, kao i brojni drugi
razlozi, nuzno nas dovode do tacke u kojoj smatramo da bi bilo potrebno da
nadlezna drzavna tijela sudjeluju kroz neki oblik participacije u finansiranju
odredenih visokih 1 vi$ih vjerskih i teoloskih pedagoskih Skola koje obrazuju

vjerouciteljski kadar za rad u skolama.




Radna grupa br. 3:

VJERONAUKA I LJUDSKA PRAVA

Na pocetku rada ove grupe, ustanovljen je pristup da se razmotri odnos

prema pravu na vjeroispovijest kao temeljnoj ljudskoj slobodi. Iz odnosa

prema zastiti ljudske slobode na vjeroispovijest, proisti¢e i pravo na vjero-

nauku.
1.

Ucesnici su saglasni da ljudsko pravo na vjeroispovijest i vjero-
nauku kao njegov sastavni dio, treba da se ostvaruje u skladu sa ev-
ropskim i medunarodnim standardima zastite ljudskih prava. Ova
prava su uredena konvencijama o zastiti ljudskih prava koje su sas-
tavni dio dejtonskog Ustava Bosne i Hercegovine i ustava entiteta.
Ljudsko pravo na vjeronauku treba biti zagarantovano i jednako
zaSti¢eno za sve gradane i pripadnike svih naroda u zakonima koji
reguli$u polozaj vjerskih zajednica i zakonima koji ureduju sistem
obrazovanja i vaspitanja na drzavnom, entitetskim i kantonalnim

nivoima i Distriktu Bréko.

Predlaze se jedinstvena standardizacija prava na vjeroispovijest i
prava na vjeronauku na cijelom prostoru BiH. Ucesnici smatraju
da ¢e ovu standardizaciju omoguciti sprovodenje odluke Ustavnog
suda BiH o konstitutivnosti naroda u oba entiteta i na cijelom

prostoru drzave Bosne i Hercegovine.

Ucesnici smatraju da standardizacija prava na vjeroispovijest i
vjeronauku treba da iskljuéuje svaku diskriminaciju a posebno
manjinskih konfesija i manjinskih etnickih skupina. Takoder, treba
iskljuciti diskriminaciju i za skupine koje po svom pravu na vlastiti
izbor na praktikuju vjeroispovijest.

Ucesnici se zalazu, u cilju postizanja standardizacije u zastiti
ljudskog prava na vjeroispovijest, da se kroz saradnju vjerskih
zajednica 1 ministarstava za obrazovanje oba entiteta izradi
zajednicka koncepcija, pravna regulativa i kriterijumi za razvoj
savremenog sistema obrazovanja i izvodenja vjeronauke na

prostoru drzave Bosne i Hercegovine.
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Prilog broj 3 - Stavovi koje je usvojilo Medureligijsko vijeée po
pitanju vjeronauke i drugih oblika institucionalnog ucenja o
religijama.

Medureligijsko vije¢e BiH

Radna grupa za obrazovanje

Na svojoj 28. redovnoj sjednici odrzanoj u Sarajevu 21. marta 2002.
godine Medureligijsko vije¢e BiH zatrazilo je od svoje radne grupe za
obrazovanje da predlozi zajednicke stavove i nacela po pitanju vjeronauke

u Skolama i drugim odgojno-obrazovnim ustanovama.

Nakon provedene rasprave i analize materijala sa odrzanih konferencija

na ovu temu, Radna grupa je usaglasila sljedece stavove i nacela:

I

Opée odrednice o vjeronauci

Pravo na vjeronauku i vjersko obrazovanje na svim nivoima drzavnih
odgojno-obrazovnih ustanova je sastavni i neodvojivi dio ljudskih prava i
sloboda i ono se temelji na odredbama medunarodnih i evropskih konvencija
o zastiti ljudskih prava.

Kako je ovo pravo bilo uskradeno diskriminatorskim zakonima u
komunistickom rezimu, nuzno je da Vjeronauka u drzavnim odgojno-
obrazovnim institucijama bude zakonom zagarantovana, a njena realizacija
zastiCena jednakim zakonskim rjeSenjima za sve gradane na cijelom
prostoru Bosne i Hercegovine.

Standardizacija zakonskih rjeSenja mora iskljuciti svaki oblik
diskriminacije u pogledu prava na slobodno opredjeljenje o pohadanju

nastave vjeronauke.

11

Realizacija vjeronauke

Vjeronauka je redovni $kolski predmet konfesionalnog tipa i u svemu je
izjednacen s drugim nastavnim predmetima. Upisuju ga svi uéenici prema

svojoj konfesionalnoj pripadnosti.




Vjerske zajednice i Crkve donose nastavne planove i programe te
izraduju udzbenike i prirucnike, a verificiraju ih i propisuju resorna
ministarstva.

Vjerske zajednice i Crkve Skoluju nastavni kadar za vjeronauku. S
obzirom na druStveni znac¢aj rada ovog kadra, Medureligijsko vije¢e smatra
da i drzava treba participirati u finansiranju odgojno-obrazovnih ustanova

za pripremu vjerouciteljskog kadra.

Nastavni kadar se zaposljava u Skole na zakonom propisan nacin,
odnosno uz certifikat vjerske zajednice ili crkve. Bez certifikata nije moguce
uposljavanje nastavnog kadra predmeta vjeronauke. Institucije nadlezne za
izdavanje certifikata mogu isti, ako za to postoje opravdani razlozi, povuci

¢ime prestaju prava angazovanja u nastavi vjeronauke.

Nastavni kadar vjeronauke je u svim svojim obavezama i pravima

izjednacen sa nastavnicima drugih predmeta.

Promocije i struéno-pedagoski nadzor izvodenja vjeronauke provode
osobe ovlastene od vjerskih zajednica i crkava ¢ije imenovanje verificira

nadleZno ministarstvo, donosno pedagoski zavod.

Medureligijsko vijece smatra da bi uvodenjem alternativnog predmeta
odgovarajueg odgojno-obrazovnog sadrzaja za one ucenike koji ne
pohadaju vjeronauku svi ucenici bili u ravnopravnom poloZzaju i kako se
nikome ne bi uskratile odgojno-obrazovne vrijednosti koje se izucavaju

kroz ove predmete.

I

Religijsko obrazovanje na visokoSkolskim ustanovama

Medureligijsko vije¢e smatra korisnim da se u okviru studija na
visokoskolskim ustanovama za studente organizuju redovna predavanja

konfesionalnog tipa koja bi drzali profesori teoloskih fakulteta.

v

Institucionalno ucenje o razlicitim religijama

Medureligijsko vije¢e smatra da se zahtjev OHR o uc¢enju o svim ve¢im
religijama u BiH u $kolama moze zadovoljiti uvodenjem odgovarajuceg

standarda u nadogradnji nastavnog plana i programa vjeronauke.
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U okviru nastavnog plana i programa vjeronauke postoje realne
mogucénosti za dodatnu ugradnju sadrzaja kojim bi se u€enici objektivno
upoznavali sa uéenjem drugih velikih religija u BiH. Ova nastavna grada
bi se inkorporirala i u alternativni nastavni predmet ¢ime bi bili obuhvaceni
svi ucenici.

Medureligijsko vijece izrazava spremnost da kroz vjerske zajednice i
crkve rade na odgovarajucoj standardizaciji obrazovnih sadrzaja iz ovog
domena uz saradnju nadleznih entitetskih ministarstava i predstavnika
OHR-a te njihovo inkorporiranje u odgovaraju¢im godinama nastavnog
plana i programa vjeronauke i alternativnog predmeta. Ovakav koncept
u izucavanju svih veéih religija u BiH ima racionalno i sasvim realno
utemeljenje u postojeéim uvjetima u kojima rade nase odgojno-obrazovne
ustanove. Prihvatanjem ovog koncepta prestali bi razlozi za aktivnostima na

uvodenju posebnog predmeta za koji ne postoje ni elementarni uvjeti.

Ponudeni koncept smatramo dodatnim i snaznim podsticajem za bolje
medusobno upoznavanje i uvazavanje $to u konacnici i jeste cilj izucavanja
nastavne grade o razliCitim religijama. On bi bio nukleus koji bi vjerske
zajednice i Crkve ¢inio odgovornijim za svestrani i dugoro¢ni angazman na

izgradnji medukonfesionalnog i medunacionalnog razumijevanja i saradnje.

Ovim ¢inom Medureligijsko vijece jedinstveno stavljaju na znanje da
se vjerskim zajednicama i crkvama ne mogu spocitavati nespremnost za
podrucja religije.

Ukoliko se ne bi prihvatio koncept ucenja o svim ve¢im religijama u BiH
koji jedinstveno kroz Medureligijsko vijece nude vjerske zajednice i Crkve,
a konsenzusom svih zainteresovanih faktora prihvati uvodenje posebnog
predmeta, vjerske zajednice i crkve ne mogu prihvatiti odgovornost za isti,
ali ¢e Medureligijsko vijece insistirati na sljede¢im nacelima:

1. Novi predmet ne smije ugrozavati status vjeronauke u odgojno-

obrazovnim ustanovama po bilo kom osnovu;

2. Novi predmet mora biti u potpunosti jedinstveno koncipiran na
cijelom prostoru BiH (u pogledu plana i programa, nastavnih
sadrzaja, broja nastavnih sati, razreda u kojima se predaje,

osposobljavanje nastavnog kadra, stru¢ni nadzor i drugi standardi);




3. Novi predmet mora biti u korelaciji sa vjeronaukom i drugim
drustvenim predmetima;

4. Vjerske zajednice i crkve treba da budu ukljucene u rjeSavanje
bitnih pitanja koja odreduju karakter ovog predmeta i njegovu

realizaciju kao $to su: plan i program, udzbenici, kadrovi i drugo.

v

Zavrsni stavovi

Medureligijsko vije¢e BiH trazi od svih ministarstava obrazovanja da
ovom vije¢u i svim vjerskim zajednicama i crkvama, odnosno njihovim
odgovaraju¢im ustanovama i sluzbama blagovremeno dostavljaju sluzbene
dokumente, uredbe, zakonske i druge prijedloge koji se odnose na Skolu i
vjeronauku.

Vjerske zajednice i1 crkve izraZavaju spremnost da otvoreno saraduju,
kako medusobno, tako i sa nadleznim drzavnim organima u pogledu

unapredenja procesa odgoja i obrazovanja.
U Sarajevu, 8. 4. 2002. godine

Clanovi Radne grupe:

1. Ibrahim Begovié, savjetnik za vjeronauku u Vjersko-prosvjetnoj
sluzbi Rijaseta 1Z-a BiH

2. Ep. Hrizostom, bihacko-petrovacki, predsjednik Katehetskog

odbora

3. Monsinjor Petar Juki¢, pro¢elnik Katehetskog ureda KUNV

4. Albahari Moris, predstavnik Jevrejske zajednice BiH
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MEVLIDA MESANOVIC
Iskustva vjeronaucnog
obrazovanja u javnom odgojno-
-obrazovnom sistemu Austrije

Sazetak

Godine 2022. obiljezeno je 40 godina postojanja
islamske vjeronauke u Austriji. Iako biljezi vise-
decenijsku egzistenciju, ona je usljed komplek-
snosti izazova s kojima se suocava, usporena u
svome napretku. U sklopu istraZivanja, provede-
nog s vjerouciteljima, ucesnici ukazuju na hete-
rogene pote$kode ali i na potrebe, neophodne za
nesmetan rad i za prosperitet islamskog vjero-
naucnog obrazovanja.
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Mevlida MeSanovié

Experiences of Religious
Education in the Public
Education System of Austria

Keywords:

Islamic religious education in Austria,
teaching staff, empirical research, chal-
lenges, needs

Abstract:

In 2022, Austria marked the 40th an-
niversary of the existence of Islamic
religious education in Austria. Despite
being present there for several decades,
the progress of Islamic religious educa-
tion has been slowed down due to the
complexity of the challenges it faces.
The research conducted with religious
education teachers points out heteroge-
neous difficulties as well as the need for
smooth functioning and the prosperity
of Islamic religious education.
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Uvod

Zakon o islamu iz 1912. godine muslimanima je omogudio da
samostalno ureduju svoje vjerske poslove a istovremeno otvo-
rio nove perspektive i moguénosti za prosperitet musliman-
skog stanovnistva na podrudju Monarhije. Na temeljima tog
zakona, godine 1979. osnovana je Islamska vjerska zajednica u
Austriji (IGGiO), koja i danas djeluje kao krovna organizacija i
bavi se unutarnjim uredenjem muslimanske zajednice. Drzav-
no priznanje IGGiO povlaéi istovremeno pravo i nudi temel;j za
uvodenje islamske vjeronauke u skole Austrije.

Uvodenje islamske vjeronauke 1982/83. skolske godine
biva od samog pocetka propra¢eno mnogim izazovima, poseb-
no glede stru¢nog kadra. Usljed nedostatka nastavnog osoblja,
IGGiO angaZuje vjeroulitelje iz inostranstva, prvenstveno iz
zemalja s tradicionalno islamskom veéinom i odgovaraju¢om
obrazovnom infrastrukturom, poput Turske, Egipta, Sirije ili
Bosne. Zbog nepoznavanja jezika ili pedagoskog rada, islamski
vjeroucitelji kao i vjeronauka su Cesto u zizi medija. Novonasta-
la situacija dovela je do spoznaje da ova vrsta nastave moze biti
samo privremenaida je paralelna (do)kvalifikacija vjeroucitelja
u za to odgovarajuéim institucijama Austrije poprimila nuzni
karakter.

S ciljem ponude (do)kvalifikacije i izbjegavanja drustvene
kritike IGGiO osniva 1998-e godine Privatnu islamsku vjersku
akademiju (IRPA) na kojoj prvi put u austrijskom kontekstu
vjeroucitelji stje¢u mogucénost kvalifikacije na polju islamske
pedagogije. Akademija pokrece kooperaciju s Univerzitetom
El-Azhar u Kairu a njen cilj se ogledao u obrazovanju islamskih
vjeroucitelja po austrijskim pedagoskim i pravnim standar-
dima kao i u stjecanju teoloskog obrazovanja po obrazovnom
sistemu Univerziteta El-Azhar (na arapskom jeziku). Iako je
ova konstrukcija bila inovativna, ipak se pokazalo da nije odr-
Ziva na duzi rok, bududi da je redovni jezik nastave u skolama
njemacki, putem kojeg ucenici razvijaju vjerske kompeten-
cije i razumijevaju svoju religiju. S ciljem profesionalizacije
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vjeroucitelja Univerzitet u BeCu uvodi 2006. godine katedru
za islamsku pedagogiju a Univerzitet u Innsbrucku slijedi taj
primjer od 2014. godine. Uvodenje islamske pedagogije na au-
strijske univerzitete propraéeno je brojnim izazovima, prije
svega po “pitanju same definicije i opisa predmeta izucavanja”
(Takim, 2016: 31) ali i samog koncepta i zadatka vjeronaucnog
obrazovanja.

Uloga i polja djelovanja islamskog
vjerskog obrazovanja u Austriji

PrenoSenjem znanja iz oblasti islamske vjere i istjecanjem au-
strijsko-islamskog identiteta, islamska vjeronauka pridonosi
odgoju eticko-moralnih vrijednosti mladih i osposobljava ih
za preuzimanje odgovornosti za drustvo u kome se nalaze.
Istovremeno ona ucenicima nudi moguénost i podsticaj za
traZenjem zivotnog smisla i pronalaZzenjem licnog duhovnog
puta, osnazuje li¢ni razvoj kao i pozitivan stav prema svije-
tu. Vjeronauka nudi temeljni doprinos vjerskoj, etickoj i filo-
zofskoj obrazovnoj dimenziji §kole i jata drustvenu koheziju;
nudi smjernice za Zivot, razum, osobnu imovinu, porodicu i
slobodu vijere.

Nastava islamske vjeronauke upucuje na osnovna eti¢ka na-
¢ela i razumijevanje ljudskih prava, ¢ime se jacaju odgovornost
i zrelost, te kreativnost i teZznja ka ljepoti i harmoniji, ozivljava
dijalog i diskusiju, nudi kulturu preispitivanja, evocira kriticko
promisljanje.

Konfesionalni karakter vjeronauke pruza ucenicima strate-
gije i omogucuje im da zauzmu vlastito glediste ali i da akcep-
tiraju ujedno i gledista svojih vrs$njaka, pripadnika drugih reli-
gija i svjetonazora. Pored toga islamska vjeronauka doprinosi
formiranju identiteta i podstice na odgovoran, nepristran, to-
lerantan i samoodreden nacin zivota u pluralistickom drustvu
(vidjeti RIS, BGBL II Nr. 234/2011).



Poseban postulat islamske vjeronauke 21. stolje¢a ogleda
se u uspostavljanju i ucvr$éivanju medu/-vjerskih/-religij-
skih/-kulturalnih odnosa u heterogenom kontekstu. U austrij-
skom drustvu to predstavlja znacajan segment islamske vjero-
nauke, na kome vjeroucitelji razli¢itih religija, svjetonazora i
konfesija suraduju i time pripremaju mlade za suzivot u multi-
kulturalnim i multireligioznim drustvima.

Ciljevi islamske vjeronauke u javnom
odgojno-obrazovnom sistemu Austrije

Islamska vjeronauka u javnom odgojno obrazovnom sistemu
Austrije suocCena je s razli¢itim drustvenim zahtjevima, a isto-
vremeno i oCekivanjima iz razli¢itih relacija: vjerske zajednice,
drzavne/skolske inspekcije, ucenika, roditelja, nauke, koji isto-
vremeno utjec¢u i na definiranje ciljeva vjeronau¢nog obrazova-
nja, Sto nerijetko predstavlja oteZzavajuc¢u okolnost.

Neki od ciljeva islamske vjeronauke trebali bi se izmedu
ostalog ogledati, kako definira njemacki pedagog i didakticar
Behr u “jacanju muslimanskog identiteta, pospjesivanju inte-
gracije, promicanju medureligijskog dijaloga...”(Behr, 2008:
55). Opce vjersko obrazovanje ima i povezujuéu funkciju u sko-
lama, omogucujudi suradnju s kolegama razli¢itih svjetona-
zora, religija i konfesija unutar skolskog Zivota a ujedno pred-
stavlja i poveznicu izmedu skole i vjerskih zajednica prisutnih
u doti¢nom drustvu ¢ime pospjesuje koheziju istog. Ucenje u
sklopu islamske vjeronauke usko je povezano sa centralnim
izvorima islama, stoga bi dalji ciljevi nastave trebali biti na
njihovu fokusu. U nastavi vjeronauke ucenici treba da se pod-
sti¢u u procesu otkrivanja razli¢itosti, da s njima postupaju na
senzibilan nacin, da raspravljaju o historijskom razvoju plural-
nih duhovnih tradicija i da razvijaju sposobnost kritickog pro-
misljanjaijacanja svojih potencijala u svrhu koristenja ih kako
za liénu korist tako i za dobrobit drustva. Fokus na vlastitom
vjerskom i kulturnom bekgroundu u nastavi usmjeren je ka
cilju pruzanja prilike promisljanja o vlastitom identitetu, o li¢-
nom udjelu u drustvu.

|
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Drzavno uredenje vjeronaucnog
obrazovanja u Austriji: Model Res Mixta

U javnom odgojno-obrazovnom sistemu Austrije vjeronauka
je organizirana po modelu res mixta’, tj. kao suradnja vjerske
zajednice i drzave. Ovaj vid suradnje implicira razli¢ite nadlez-
nosti: drzava snosi organizacijsku odgovornost, primjerice za
okvirne uvjete kao Sto su skolske zgrade, finansiranje nastav-
nog kadra, dok odgovornost za nastavne planove i programe
kao i odluke vezane za osposobljavanje i uposlenje vjerouditelja
lezi na doti¢noj vjerskoj zajednici.

Odgovornost za nastavu u pojedina¢nim §kolama, preuzima
Odjel za vjeronauku IGGO. Njegov zadatak je organizirati islam-
sku vjeronauku, razviti i testirati nastavne planove i programe,
razraditi nastavne materijale, osigurati (do)kvalifikaciju za vje-
roucitelje kao i osposobiti i uposliti nastavni kadar. Predmet
vjeronauke ima obavezujuée-izborni karakter, sto znaci da se
ucenici mogu odjaviti s nastave ali ako to nisu ucinili obavezni
su je pohadati.

Bududi da u Austriji nedostaje ucitelja islamske vjero-
nauke i u veéini $kola, upravo kroz moguénost odjave, §kole
raspolazu s niskim brojem c¢asova, mnogi vjeroucitelji upo-
sleni su na nekoliko radnih mjesta (i do 15 razli¢itih) kako bi
pokrili potrebe skola a istovremeno postigli puni kontigent
radnih sati, koji se u mnogim slucajevima krece cak i oko 30
casova sedmic¢no. Odjel za vjeronauku nastoji odrzati ravno-
tezu kako glede potreba vjeroucitelja tako i uprave skole, §to
ne uspijeva u svakoj situaciji i kao ishod vodi nezadovoljstvu
na nekoj od strana i ujedno predstavlja i jedan od izazova u
radu vjeroucitelja.

1 Oznaka “res mixta” dolazi iz drzavnog crkvenog prava i oznacava podrudja koja su u
zajednickoj nadleznosti drzave i vjerskih i svjetonazornih zajednica, u ovom slucaju
nastava vjeronauke.



Izazovi vjeronau¢nog obrazovanja
iz perspektive vjeroucitelja

Godine 2019. u juZnim pokrajinama Austrije: Koruskoj i Stajer-
skoj provedeno je istrazivanje? sa islamskim vjerouciteljima.

Cilj istrazivanja fokusiran je na mogucnosti razvoja me-
dureligijskih kompetencija kod strucnog kadra kao i analiza
propratnih izazova i potesko¢a u radu. Od ukupno 70 uposlenih
islamskih vjeroucitelja u navedene dvije pokrajine, ispitivanje
je realizirano s 15 vjeroucitelja. U svrhu prikupljanja podataka
koristen je kvalitativni pristup, vodenjem epizodi¢nih inter-
vjua s ispitanicima. Metoda nauc¢nog istrazivanja je induktiv-
nog karaktera, tj. iz prikupljenih podataka i materijala razvijene
su kategorije koje daju uvid u rezultate.

U sklopu ovog istrazivanja ispitanici formuliraju mnogo-
brojne izazove s kojima se u svom radnom okruZenju susre-
¢u kao i potrebe, neophodne kako za li¢ni tako i za prosperitet
islamske vjeronauke. Obraditi sve kategorije i potkategorije
provedenog istrazivanja, iziskuje mnogo viSe prostora i izaslo
bi iz okvira ovog rada. Stoga je fokus u nastavku teksta usredo-
toCen samo na nekoliko aspekata, vaznih za poimanje aktuelne
situacije glede izazova stru¢nog kadra i statusa islamske vjero-
nauke u Austriji.

U osnovi se izazovi i poteskoce koje navode ispitanici mogu
podijeliti u dvije kategorije: (1) kategoriju vezanu za dimenziju
sadrzaja i (2) kategoriju vezanu za dimenziju institucije.

Izazovi sadrzajnog karaktera

Uizazove iz grupe sadrZajnog karaktera spadaju oni aspekti koji
se odnose na: odgovornost u sklopu nastave, uzor ucenicima,
medijsko prisustvo islama, vjeroucitelja i vjeronauke, reputaci-
ja vjeroucitelja, potrebe u (do)kvalifikaciji, uloge vjerucitelja u

2 Sve informacije i podaci uzeti iz linog istrazivanju u svrhu odbrane doktorske
teze na temu: Entwicklung interreligitser Kompetenzen bei islamischen
Religionslehrer:innen, zavrSenoj 2022. godine; arhiviranoj i dostupnoj u biblioteci
Univerziteta u Grazu na Katoli¢ko-teoloskom fakultetu.
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Skolskom kontekstu i mnoge druge. Kroz uloge koje preuzimaju
u svome radu, vjeroucitelji jasno ukazuju na spektar djelovanja
pocevsi od ucionice do njihove uloge kao karike u povezivanju
razlic¢itih institucija s institucijom $kole, uvezivanjem roditelja
u Skolski kontekst, ukazujudi istovremeno na propratne potes-
koce prilikom ispunjavanja ovih djelatnosti. Zbog raznolikosti
uloga i s njima povezanih zadaca, vjeroucitelj je: “ne samo struc-
njak[...] negoi ‘svestrana snaga’.” (12, Poz. 21)* Vrlo Cesto izazovi
razliCite prirode sputavaju kapacitet vjerouditelja i sprecavaju
ga unesmetanom radu.

Medijska prisutnost islama

Jedan od primjera izazova je medijska prisutnost islama. U
drustvu 21. stoljeca razlic¢iti mediji kao §to su knjige, novine,
radio, televizija ili drustvene mreZe igraju vaznu ulogu. Oni su
dio svakodnevnog zivota ljudi i ispunjavaju razli¢ite funkcije:
pocevsi od prenoSenja informacija i formiranja misljenja do
umrezavanja i komunikacije s drugima. Od septembra 2001.
godine islam je u medijima prisutniji viSe nego ikada ranije, na-
zalost, uglavnom s negativnim konotacijama. Izazovi koji vode
do razvoja strahova, nesigurnosti i iskusenja u zajednickom Zi-
votu, mogu se pripisati generalizacijama medija. Mnogi ljudi se
prvenstveno sluZe informacijama putem medija, koji znacajno
doprinose formiranju i ué¢vrséivanju misljenja i predrasuda. U
konacnici, to ima utjecaja na percepciju islamskih vjeroucitelja
u drustvu, bududi da su - kako je ovim istrazivanjem i potvrde-
no -ioni Cesto suoceni s predrasudama koje se Sire na drustve-
nim mrezama ili drugim medijima.

Prisustvo islama i muslimana u medijima utjece na Zivote
muslimana i cjelokupnu sliku islama kao i vjeroucitelja, koju
je tesko izmijeniti, jer “svi napadaju islam, svako ga moze vrije-
dati ili vrijedati vjeroucitelje, to me pogada.” (19, Poz. 155). Ovaj
izvod iz intervjua pokazuje da negativno medijsko prisustvo

3 12,poz.21-Upotrijebljene kratice odnose se na podatkovni materijal intervjua i slijede
shemu: numeriranje I-a (= intervju), poz. (= pozicija). Kako bi se izvorni citati mogli
razlikovati od izravnih citata, oni su ispisani kurzivom.



muslimana i islama ima snaZan utjecaj na profesionalni nivo
islamskih vjeroucitelja. Pored toga mediji predstavljaju dodat-
ni izazov za njih, jer “U danasnje vrijeme ima mnogo informacija
[...] ponekad i previse opasnih za djecu. [...] danas svi objavljuju na
facebooku ili danas svi objavijuju na wikipediji [...], a ulenici ne
mogu tacno da za sebe razjasne da li je to zaista islam ili je to neko
pretjerivanje.” (15, Poz. 35) Iz ovog intervjua postaje jasno da su
ucenici preplavljeni informacijama, kojima su katkad i preopte-
reéni a $to nekad moze biti izazov za vjerouditelje, za vjeronau-
ku i za drustvenu koheziju.

Kvalifikacija

U svrhu pribliZzavanja izazova s kojima se suo¢avaju vjeroucite-
lji u sljedecem je uzet primjer (do)kvalifikacije. Osvrnemo li se
na podatak da je islamsko pedagosko obrazovanje dostupno na
Univerzitetu u Becu i na Univerzitetu u Innsbrucku, postavlja
se pitanje kako da se vjeroucitelji iz drugih pokrajina za svoju
profesiju (do)kvalificiraju. Po misljenju ispitanika razvijanje i
usavrSavanje vjerske kompetencije, kao i ostalih vjestina, neop-
hodnih za rad nije zavrSen proces, ve¢ se treba i dalje razvijati
i usavrsavati, primjera radi kao dio (do)kvalifikacije u sklopu
modula ili seminara za vjeroucitelje. Ispitanici tvrde da je zna-
nje nesto sto trazi nadogradnju i (do)kvalifikaciju, kako bi mo-
glo biti preneseno ucenicima i vrlo je vazno znati da su za kva-
litetan rad “potrebni [...] znanje i umijece, tj. potrebni su obuka i
obrazovanje za to.” (16, Poz. 243) Po misljenju ispitanika i sama
visokoskolska sprema i kvalifikacija za zanimanje vjeroucitelja
je “nedovoljna” i zahtijeva visSe. Jedan od vjeroucitelja smatra da
“morafm] dati vise, mora[m] vise uliniti za buducnost i za svoju
profesionalnu karijeru.” (14, Poz. 15) Za ispitanike su profesiona-
lizacija i (do)kvalifikacija od bitnog znacaja, kako bi bili u stanju
da se nose s izazovima svakodnevnog $kolskog zivota i da dobro
obavljaju svoju duznost. Stoga su “dalje usavrsavanje i dalje Sko-
lovanje” (18, Poz. 87), kako navode ispitanici vrlo vazni u pro-
fesiji (vjero)ulitelja. Prema navodima, bitan ¢imbenik u radu
vjeroucitelja je prije svega dokvalifikacija u toku nastavnog
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procesa, a ista je od posebne vaznosti za one osobe koje tek stu-
paju uradni odnos.

Izazovi institucionalnog karaktera

U kategoriji institucionalnog karaktera nalaze se dvije bit-
ne institucije u kojima se kre¢u ucitelji islamske vjeronauke u
Austriji: Odjel za vjeronauku IGGO i $kola. Nivo djelovanja se
prvenstveno odnosi na nadleznost Odjela za vjeronauku kao
poslodavca, koji dodjeljuje $kole ispitanicima, rasporeduje na-
stavne ciljeve, priprema nastavne materijale i odgovoran je za
(do)kvalifikacije nastavnog osoblja. Pored toga i sama skola,
kao dodatna institucija, preuzima ulogu poslodavca i nudi ra-
zli¢ite okvirne uslove koji utjec¢u na polje djelovanja islamskih
vjeroucitelja.

Odjel za vjeronauku IGGO

Kada se radi o izazovima planskog karaktera i resursa za nasta-
vu, ispitanici se u prvom redu kriticki odnose prema Odjelu za
vjeronauku islamske zajednice i poseban znacaj pridaju institu-
cionalnom okviru u kome se kre¢u. Narodito se kriti¢ki odnose
prema aspektima dodjele §kola i broja ¢asova, §to jasno ukazuje
na to da navedene tacke smatraju preprekama i njihovoj izmje-
ni treba u §to skorije vrijeme pristupiti.

Broj skola

Vjerouditelji smatraju da broj $kola u kojima drZe nastavu
predstavlja optereéenje, jer mnogi od njih se tako u toku jedno-
ga dana nadu na viSe radnih mjesta. U svome nastojanju da pra-
vovremeno stignu u $kole i odrze nastavu u zakazano vrijeme,
vjeroucitelji ne uspijevaju da se integriSu u kolektiv $to negativ-
no utjece i na sudjelovanje u skolskim aktivnostima. Ispitanici
smatraju da bi nizi broj $kola doveo do bolje integracije u skolski
kolektiv a i sam vjeroucitelj ne bi morao svaki radni dan krenu-
ti na: “put oko svijeta” da bi odrzao nastavu. S manjim brojem
skola vjeroucitelj bi bio: “sastavni dio Skolskog kolektiva.” 1 pored
svih ovih izazova, uspjehom i sre¢com smatraju situacije kada su



Skole u jednom gradu. Jedan od ispitanika kaze: “Trenutno pre-
dajem u devet Skola i hvala Bogu sve one su u Klagenfurtu, stoga je
lahko.”(I11,Poz. 112)

Prema njihovom misljenju ova situacija bi se evidentno po-
boljsala smanjenjem broja nastavnih mjesta i ¢asova. Trenutna
situacija ne vodi prosperitetu, jer predstavlja enormne potesko-
¢e za vjeroucitelje, koji ne Zeleéi da ostave losu sliku o islamskoj
vjeronauci i vjerouciteljima, Zure s jednog radnog mjesta na
drugoilagano gaze putem sagorijevanja.

Radni materijali

Iako ukazuju na slojevitost izazova u svome radnom okru-
Zenju, svim vjerouciteljima su kvalitetni i upotrebljivi radni
materijali zajednicka problematika. Izrada materijala oduzima
dosta vremena, $to znaci da vjeroucitelji ne raspolazu s obiljem
vremenskih resursa za projekte u $kolskom kontekstu.

Po miSljenju ispitanika kao vjeroucitelji “nemate toliko mo-
gucnosti na raspolaganju kao nastavnici i profesori njemackog,
matematike, kao profesor engleskog, samo upiSete na Google i
pojavi se na hiljade stvari. Ali ako ulazite u nesto Sto se tice vje-
re, morate to stvarno temeljito proci i dobro provjeriti da li je sve
tacno i da li odgovara vjerskoj praksi i vjerskom misljenju. I to je,
kako da kaZzem, velika odgovornost. Jer, ono sto ja prenosim o vjeri,
o Allahu, o vjerskom ucenju, sta ja to uopée prenosim?! Mislim da
Jjeto zaista veliki izazov.” (115, Poz. 127) Priprema nastave je sto-
ga povezana s velikim naporom i nesigurnoséu, prije svega jer
vjeroucitelji preuzimaju dodatnu odgovornost na drugim razi-
nama; ne samo na nivou covjek - ¢ovjek, ve¢ i na nivou covjek
—-Bog.

Postojece udzbenike Islamstunde 1-8, ispitanici definiraju
kao olaksavaju¢u okolnost, navodeéi da im je kroz njih umno-
gome pojednostavljen rad. Po pitanju neraspolozivosti udzbe-
nika za srednji stepen odnose se kriticki, jer sama priprema za
nastavu iziskuje mnogo vremena a i neophodna i Zeljena sigur-
nost kao s ve¢ postojeéim udzbenicima nije prisutna. Jedan od
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ispitanika navodi da raspolozivost udzbenika olaksava pripre-
mu isam rad, jer on zna “na koje stvari mora[m] da se koncentri-
Se[m] ili u koju neophodnu literaturu da pogleda/m].” (17, Poz. 66)

Ovaj izvod ukazuje na to da nedostatak korisnih nastavnih
materijala oteZava rad vjerouciteljima i bududéi da se fokusiraju
na pripremu nastave i izradu nastavnog materijala, ostaje im
malo vremena za osmisljavanje zajednickih projekata u skol-
skom kontekstu, koja pogada i druge oblasti, prvenstveno rad
sa kolegama i uenicima.

Kontekst skole

U toku provedenog istrazivanja ispitanici razjasnjavaju i ulogu
§kole i njen utjecaj na profesiju vjeroucditelja. Veéina ispitanika
skolu dozivljava kao dodatnu instituciju koja djeluje po vlasti-
tim smjernicama. Za neke od njih: “Skola je [za mene] nesto ve-
liko. Kada ulazim u Skolu, osjecam se kao da ulazim u posebnu in-
stituciju.” (14, Poz. 121) U ovoj ustanovi postoje okviri u kojima
se vjeroucitelji kre¢u u obavljanju svoje profesije i koji utjeCu na
njihovo profesionalno djelovanje. To u prvom redu ukljuéuje
vrijeme nastave i unutrasnju organizaciju skole.

Vrijeme nastave

Prvi utjecajni faktor koji ispitanici navode u ovom kontek-
stu je vrijeme odrzavanja nastave. Po njima je integracija u §kol-
ski kolektiv gotovo nemoguca ako su ¢asovi poslije podne, jer
tad: “ne vidim nijednog nastavnika, ne vidim nikoga.” (112, Poz.
147) Ovaj faktor je viSedimenzionalan i utjece kako na integra-
ciju vjeroucitelja u kolektiv, tako i na razvoj odnosa medu na-
stavnicima i u€enicima. Nastava u poslijepodnevnim ¢asovima
umanjuje vrijednost same nastave, moze ponukati ucenike na
odjavu s iste a istovremeno iziskuje i dodatne kompetencije kod
vjeroucitelja, jer su u to vrijeme: “djeca vec jako umorna. Iza njih
Jje dug i naporan dan i vise ne Zele. [...] Da, i onda moram smisliti
privlacan nacin da animiram djecu na suradnju i nacin kako da
im prenesem znanje.” (14, Poz. 57) Ovdje treba naglasiti da vrije-
me nastave utjece na kvalitet nastave i razvoj kompetencija, ali



ida suizazovi poslije podne mnogo vedéi u usporedbi s jutarnjim
casovima.

Zbog poveéanog broja popodnevnih ¢asova vjeroucitelji su
suoceni s organizacionim izazovima, bududi da vecina njiho-
vih kolega nije prisutna u skoli. Zamorno postaje posebno onda,
kada vjeroucditelji ne mogu doéi do materijalnih resursa ili na-
stavnih prostorija sa svojim ucenicima, “jer sam obi¢no tamo
poslijepodne kada nikoga nema. Dakle, kljulevi, naprimjer, za ot-
kljucavanje ucionice ili za dolazak do materijala ili do printera.”
(110, Poz. 27) Popodnevna nastava javlja se kao remetilacki fak-
tor koji negativno utjece na rad vjeroucitelja. Bilo kakvo plani-
ranje aktivnosti u $koli je gotovo neizvodivo, jer: “Kao vjerouci-
telj, ja sam strano tijelo u skoli. Uglavnom zato $to imam tako malo
uclenika i radim u nekoliko skola. U vecini skola bolje poznajem i
domara ili istacicu od samog direktora.” (110, Poz. 27) Ovakvim
nac¢inom rada bilo kakav vid kooperacije s kolegama ili sudjelo-
vanja u Skolskim aktivnostima je tesko moguc.

Predrasude u radnom okruZenju

Pored nastave u poslijepodnevnim ¢asovima, vjeroucitelji
se susrecu i s izazovima, kao §to su predrasude kako kod direk-
tora, tako i kod kolega ali i kod ucenika. Nije neuobicajeno da
prvi susreti u Skolskom kontekstu u nastavnom timu budu pod
utjecajem raznih predrasuda, koje se potom prenose na komu-
nikaciju i suradnju u $kolskom kontekstu. Predrasude pogada-
ju u visoj mjeri one vjeroucitelje koji zbog velikog broja lokaci-
ja drze samo nekoliko ¢asova u jednoj te istoj $koli, Sto stvara
distancu izmedu njih i kolega u kolektivu. Jedan od ispitanika je
“integriran u Skolsku zajednicu, hm, ali mi i dalje imamo problem,
i to je nesto sto mene licno ponekad jako muci, da odredeni ljudi u
Skoli, visokoskolski obrazovane osobe posjeduju mnogo predrasuda
o islamu i muslimanima.” (12, Poz. 33) Ono §to je ovdje uocljivo
jeste otezavajuca okolnost, nastala usljed predrasuda koje kole-
ge u kolektivu posjeduju, bez obzira na njihovu visokoskolsku
kvalifikaciju.
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Ispitanici izvjeStavaju o svojevrsnom nepovjerenju koje
im se ukazuje kako od strane direktora tako i od strane kolega.
Promjena Skole ili novi pocetak u dodijeljenoj skoli moze pred-
stavljati dodatno opterecenje za ispitanike, koji prolaze kroz ra-
zliCite faze u kojima se moraju opravdati ne samo direktorima
ve¢ i nastavnom osoblju. Jedan od vjeroucitelja kaze da su na
samom pocetku njegovog rada u Skoli: “Nastavnici i direktori
bili [su] veoma oprezni. Dakle, kakvi su stavovi novog vjeroucitelja?
[...IDa li pripadam politickom islamu i jesam li na neki nacin ra-
dikalan? Koji islam zastupam?” (16, Poz. 17) Nedostatak osnove
povjerenja negativno utjecCe na suradnju i suzivot. Vjeroucitelji
su svjesni da im ovaj aspekt otezava rad, jer: “Uvijek ima takvih
negativnih iskustava na kojima morate stalno raditi.” (11, Poz. 29)
ali suistovremenoisvjesni da se s tim izazovima moraju nositi.

Zakljucak

Islamska vjeronauka u austrijskom kontekstu nije obogatila
samo islamski vjeronaucni diskurs ve¢ je postupno pronasla
svoje mjesto i u opéem vjeronauc¢nom narativu, koji je sa sobom
donio i razne izazove. S tim izazovima kao i s razli¢itim drus-
tvenim zahtjevima i oCekivanjima, bez obzira na Cetrdesetogo-
diSnje postojanje islamske vjeronauke, vjeroucitelji se jos uvijek
suocavaju i teze njegovom rjesSenju.

Ono §to je ocigledno, a §to je pokazalo i gore navedeno istra-
zivanje jeste da su buduéem nastavnom kadru prijeko potrebni
znanje o razli¢itim sferama i dimenzijama njihovog zanimanja,
kao i vjestine kako bi svojoj profesiji prisli na sto kompetentniji
nacin, uprkos los$im opéim uslovima rada, $to se, po njihovom
misljenju uveliko da rijesiti osnivanjem katedri za islamsku pe-
dagogiju u vise pokrajina Austrije.

Osnivanje katedri i kooperacija s vjeroucliteljima uveli-
ko bi olaksali rad i doprinijeli napretku vjeronauke i razvoju
islamske pedagogije a uz to bi pozitivno utjecali na reputaciju
vjeroucitelja. Kooperacijom islamskih vjeroucitelja i univerzi-
tetskog naucno-istrazivackog kadra postize se visa kvalitetna



razina a tematiziranjem i rjeSavanjem izazova i poteskoca na
polju islamske vjeronauke moguce je ne samo potaknuti razvoj
islamske pedagogije ve¢ stimulirati i pospjesiti pedagoski dis-
kurs u cjelini.

Katedre nose uz to u sebi i potencijal pokretanja diskusije i
kooperacije medu studentima razlicitih vjerskih opredjeljenja,
¢ime se ujedno nudi i perspektiva za razvoj medureligijskih
kompetencija a bududi nastavni kadar se priprema za djelova-
nje na polju medureligijske saradnje s kolegama i ucenicima.
To se ogleda kako u razradivanju sadrzaja, interakcijom ali i u
uvjezbavanju rada u tandemu. Ovim postupkom utjecalo bi se
na postojece predrasude i na njihovu razgradnju a medijska pri-
sutnost islama ne bi uvijek pruzala plodno tlo za obrazovanje
negativnog misljenja i predrasuda.

Sadrzaj kurikuluma i koncepta (do)kvalifikacije i modula za
vjeroucitelje treba biti usmjeren na drustvene a samim time i
potrebe bududih islamskih vjeroucitelja, ¢ime bi razvoj kompe-
tencija, neophodnih kako za skolski, tako i za cjelokupni drus-
tveni sistem, bio jedan od vaznih aspekata kurikuluma. Za ovaj
korak nuzno su potrebne konsultacije s vjerouciteljima, kako bi
ponuda bila uskladena njihovim potrebama.

(Do)kvalifikacija u vidu univerzitetskih smjerova i modu-
la, koji se protezu na nekoliko semestara i nude se u redovnim
intervalima, zahtijevaju sistematski karakter da bi pruzili vje-
rouditeljima moguénost Sirenja znanja, vjestina i stavova, po-
trebnih za svakodnevni rad tokom duzeg vremenskog perioda
s ciljem rasta kvaliteta nastave. Takve ponude pomaZzu vjerou-
Citeljima da se lak$e nose s potesko¢ama iizazovimauraduida
se jos kompetentnije bave svojom profesijom koju Mendl naziva
‘Setac po konopcu’. (Mendl, 2006: 69)

Od Odjela za vjeronauku vjeroucitelji ocekuju ponude u
vidu izrade adekvatnih radnih materijala kao i obrazovanja na
daljim poljima, bilo da se radi o prekvalifikaciji ili moguénosti
studija dva nastavna predmeta — npr. islamska vjeronauka i
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historija — kako bi se vjeroucitelji integrirali u kolektiv a samim
time unaprijedili i vjeronauku.

Navedenim ¢injenicama bi se uveliko utjecalo na razvoj
islamske vjeronaukeiislamske pedagogije—izmijenila bi se slika
muslimana, islama, islamske vjeronauke a ujedno bi se podsta-
knula i ojacala i drustvena kohezija, koja nam je u 21. stoljecu,
unasim heterogeni¢nim drustvima, vise nego ikad neophodna.

Literatura

Bali¢, S. (2001). Islam fiir Europa. Neue Perspektiven einer alten Religi-
on. Koln: Bohlau. Kélner Veroffentlichungen zur Religionsgeschi-
chte 31.

Behr, H. H. (2008). Bildungstheoretisches Nachdenken als Grundlage
fiir eine islamische Religionsdidaktik. U: L. Kaddor / H. Behr (Ur.):
Islamische Erziehungs- und Bildungslehre. (49-67). Berlin: Lit-Verl.:
Verdffentlichungen des Centrums fiir Religiése Studien Miinster.

Gmoser, A. / Weirer, W. (2019). Es muss sich etwas verandern! Osterre-
ichisches Religionspddagogisches Forum 27/1,161-189.

Greiner, U. (2009). Zur Kompetenzdebatte: Klarheit Zukunftsoffenheit
Verbindlichkeit. Osterreichisches Religionspddagogisches Forum 17
/1,38-42.

Hadzi¢, S. (2009). Bali¢ als Griinder des Moslemischen Sozialdienstes
und sein Beitrag zur Anerkennung der islamischen Glaubensge-
meinschaft in Osterreich. U: Potz, R. (Ur.): Smail Balié¢. Vordenker
eines europdischen Islam. Wien: Facultas - Recht und Religion in Mi-
ttel- und Osteuropa Sonderband 2, 71-86.

Mend]l, H. (2006). Handwerker, Kiinstler, Meister. Eine Problemstudie
zum Erwerb eines professionellen Habitus. JRP 22 65-78.

Mesanovié, M. (2021). Islamische Religionspiddagogik im Gsterreichis-
chen Kontext. U: Brandstetter, B. / Gmainer-Pranzl, F. / Greiner, U.
(Ur.): Von “schéner Vielfalt “zu prekdrer Heterogenitiit. Berlin Peter
Lang. 511-533.

Mesanovié¢, M. / Weirer, W. (2022). Durch die Wiiste. Heimat und
Fremde aus interreligiosen Perspektiven. U: Brieden, N. / Werner,
G. / (Ur.). Moving Home. Heimat im Europa der Gegenwart / Moving
Home: ‘Heimat’ in Contemporary Europe. Ostfildern. Griinewald, u
tisku).



Mes$anovié, M. / Weirer, W. (2022). Interreligitses Lernen im Kontext
Okumenischer Religionsdidaktik — aus interreligioser Perspektive.
U: Danilovich, Y. / Schambeck, M. / Simojoki, H. (Ur.): Religionsun-
terricht im Horizont der Orthodoxie . Freiburg. Herder, 255-273.

Miiller, A. (2012). Religitse Pluralitit und Schule. Ein erziehungswis-
senschaftlicher Grenzgang zwischen Normativitdt und Neutrali-
tét. Zeitschrift fiir Pddagogik und Theologie 58 /1, 40-54.

Miiller, R. (2005). Islamische Perspektiven zum interreligiésen Lernen:
Wie »inter-« ist der Islam? U: Schreiner, P. / Sieg, U. / Elsenbast, V.
(Ur.): Handbuch Interreligidses Lernen. Eine Verdffentlichung des Co-
menius-Instituts. Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft ,
142-149.

Ratzke, C. (2021). Hochschuldidaktisches Interreligioses Begegnungsler-
nen. Miinster, Waxmann.

Rochdi, A. (2015). Theologie in der Schule? Islamischer Religionsun-
terricht zwischen Anspruch und Wirklichkeit, U: Kenngott, E. /
Englert, R. / Knauth, T. (Ur.): Konfessionell - interreligids - religi-
onskundlich. Unterrichtsmodelle in der Diskussion. Stuttgart: Kohl-
hammer, 47-55.

RIS (2011) Rechtsinformationssystem des Bundes, Gesamte Recht-
svorschrift fiir Lehrpldne - islam. Religionsunterricht an Pflichts-
chulen, mittleren und héheren Schulen, https://lmy.de/mZk5A,
pristupljeno 3. novembra 2022.

Sackl-Sharif, S. / Goldgruber, E. (2021). Die gespaltene Gesellschaft?
Online Hate Speech aus der Sicht von Betroffenen und Organisa-
tionen, U: Fischer, G. / Millner, C. / Radkohl, S. (Ur.): Online Hate
Speech: Verlag Osterreich, 205-219

Shakir, A. (2017). Die Bedeutung Bubers fiir Europas Muslime. U: Kro-
bath, T. / Shakir, A. / Stéger, P. (Ur.). Buber begegnen. Interdiszi-
plindre Zugdnge zu Martin Bubers Dialogphilosophie. Wuppertal:
Arco Wissenschaft, 47-65.

Sejdini, Z. (2015). Grundlagen eines theologiesensiblen und beteili-
gtenbezogenen Modells islamischer Religionspidagogik und Re-
ligionsdidaktik im deutschsprachigen Kontext. Osterreichisches
Religionspddagogisches Forum, 23,21-28.

Sejdini, Z. (2016). Islamische Theologie und Religionspddagogik in Bewe-
gung. Neue Ansdtze in Europa, Bielefeld, transcript-Verlag.

Takim, A. (2016). Die Verortung der Islamischen Religionspadagogik
in der europdischen Islamforschung. U: Sarikaya, Y./ Aygiin, A.
(Ur.):Islamische Religionspddagogik. Leitfragen aus Theorie, Empirie

00
N

MEVLIDA MESANOVIE



[+l
-]

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

und Praxis. Munster, New York: Waxmann: Studien zur Islamisc-
hen Theologie und Religionspadagogik, 1, 13-39.

Topalovic, S. (2019). Kompetenzerwerb und Aneignungsdidaktik.
Didaktische Uberlegungen fiir eine subjektorientierte islamische
Religionsdidaktik, U: Klement, K./Shakir, A./ Topalovic, S. (Ur.):
Kompetenzorientierung im islamischen Religionsunterricht. Impulse
fiir Theorie und Praxis. Linz: Veritas, 41-67.

Weirer, W. (2012). Chancen und Herausforderungen kompetenzo-
rientierter Religionsdidaktik, U: Paechter, M. (Ur.). Handbuch
kompetenzorientierter Unterricht. Handlungskompetenz, Schiilero-
rientierung, Bildungsstandards, Unterrichtsentwicklung. Weinheim:
Beltz, 241-256.









EMINA MESIC

Iskustva vjeronauc¢nog obrazovanja
u javnom odgojno-obrazovnom
sistemu Hrvatske

Sazetak

U radu se iznose podaci o pocetku organiziranja
islamskog vjeronauka u hrvatskim osnovnim i
srednjim $kolama te islamskog odgoja u preds-
kolskim ustanovama. Takoder se bavi rasvjetlja-
vanjem vazne uloge islamskog vjeronauka u in-
tegraciji muslimanske djece u hrvatsko drustvo
koje je veéinski katoli¢ko. Nadalje, u radu se daje
osvrt na odliénu saradnju Vjersko-prosvjetne
sluzbe Mesihata Islamske zajednice u Hrvatskoj
i Ministarstva znanosti i obrazovanja Republike
Hrvatske koja se ogleda na mnogim poljima. U
svjetlu obiljezavanja 30 godina islamskog vjero-
nauka u odgojno-obrazovnom sistemu Republi-
ke Hrvatske, analizira se retrospektiva, trenutno
stanje i perspektivu islamskog vjeronauka. Izno-
se se takoder podaci o postignu¢ima u spome-
nutom periodu poput: uvrStavanja udzbenika u
Katalog udzbenika RH, uvrstavanja natjecanja iz
islamskog vjeronauka u Katalog natjecanja RH,
uvrstavanja edukacija vjerouditelja islamskog
vjeronauka u Katalog stru¢nih usavrSavanja
odgojno-obrazovnih djelatnika RH, saradnju s
Rijasetom IZ u BiH na polju odgoja i obrazovanja
izajednic¢kim projektima.
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Emina Me$ié¢

Experiences of Religious
Education in the Public
Education System of Croatia

Keywords:

Islamic religious education, Republic of
Croatia, status, projects, the overall cur-
riculum reform

Abstract:

This paper provides data on the incep-
tion of Islamic religious education in
Croatian primary and secondary schools
and Islamic upbringing in preschool in-
stitutions. It also sheds light on the cru-
cial role of Islamic religious education
in the integration of Muslim children
into Croatian society, which is predomi-
nantly Catholic. Furthermore, the paper
reflects on the excellent collaboration
between the Religious-Educational Ser-
vice of the Islamic Community Meshihat
in Croatia and the Ministry of Science
and Education of the Republic of Croa-
tia, which is reflected in various fields.
In the context of marking 30 years of
Islamic religious education in the edu-
cational system of the Republic of Croa-
tia, the paper analyzes the retrospective,
current state, and future perspectives of
Islamic religious education. It also pres-
ents achievements during this period,
such as the inclusion of textbooks in the
Catalog of Textbooks of the Republic of
Croatia, the inclusion of competitions
in Islamic religious education in the
Catalog of Competitions of the Republic
of Croatia, and the inclusion of profes-
sional development for Islamic religious
education teachers in the Catalog of Pro-
fessional Development of Educational
Workers in the Republic of Croatia. The
paper discusses collaboration with the
Riyaset of the BiH Islamic Community in
the field of education and joint projects.
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Uvod

Islamski vjeronauk kao izborno-obvezujuéi predmet nesluzbe-
no je uveden u hrvatske §kole pocetkom 1990. godine, s prvim
naznakama demokratskih promjena i prije samog osamosta-
ljenja Republike Hrvatske i odcjepljenja od bivse drzave, a na
temelju prijedloga tadasnjeg Ministarstva prosvjete i kulture
Republike Hrvatske i odluke Prosvjetnog savjeta Hrvatske od
10.lipnja 1990. godine da se u osnovnim i srednjim §kolama za
odrzavanje vjerske nastave besplatno ustupi prostor vjerskim
zajednicama. S obzirom kakav sunepopularan statusimalire-
ligija i vjerske zajednice u vrijeme komunistickog totalitarnog
rezima za mnoge je vracanje vjeronauka u hrvatski obrazovni
sustav bio najbolji pokazatelj da se u Hrvatskoj dogadaju velike
promjene i potpuni odmak od komunisticke ideologije. Uvo-
denjem vjeronauka u Skole vjerske zajednice postaju dijelom
ukupnog obrazovnog sustava.! Islamska zajednica u Hrvat-
skoj slijededi prije svih djelovanje Katolicke crkve, dominan-
tne vjerske zajednice, iskoristila je demokratske promjene
u Republici Hrvatskoj te je organizirala nastavu islamskog
vjeronauka u nekoliko osnovnih $kola diljem Hrvatske i pri-
je nego li je zakonski i ugovorima to pitanje sustavno rijese-
no, Sto govori i o stupnju tolerancije nove vlasti prema jednoj
manjinskoj vjerskoj zajednici. Islamski vjeronauk uvodio se
postupno prema potrebama muslimanske djece ¢iji su rodite-
Jji Skolama morali dostaviti potpisanu pismenu izjavu da Zele
organiziranje islamskog vjeronauka za svoju djecu. Prva skola
u Hrvatskoj u kojoj je organiziran islamski vjeronauk bila je
Osnovna $kola u Gunji.

1 Marinovié¢ Bobinac, Ankica & Marinovi¢ Jerolimov, Dinka (2006). Religious Education
in Croatia, in Religion and Pluralism in Education. Comparative Approaches in the
Western Balkans, edited by Zorica Kuburi¢ and Christian Moe, 39-71. Novi Sad: CEIR &
Kotor Network.
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Retrospektiva

Nakon pocetka agresije na Bosnu i Hercegovinu 1992. godine
i velikog vala muslimanskih izbjeglica koji su privremeno na-
selili Hrvatsku, potreba za islamskim vjeronaukom naglo je
porasla. Islamska zajednica u Hrvatskoj nije raspolagala do-
voljnim brojem kvalificiranih vjeroucitelja pa angaZira izbjegle
vjeroucitelje iz Bosne i Hercegovine u desetinama $kola u koji-
ma su muslimanska djeca pohadala nastavu. Vjeroucitelji su s
mandatnim rjeSenjem MesSihata islamske zajednice u Hrvatskoj
imali pravo udi u skole te u dogovoru s ravnateljima odrzavati
sate vjeronauka. Grupe su nerijetko sacinjavali ucenici iz neko-
liko razreda $to je otezavalo rad vjerouciteljima i opéenito orga-
nizaciju vjeronauka cinilo slozenom, ali se nastava ipak redo-
vito odrZavala. Kako su brojna djeca doZivjela traumu ratnoga
razaranja, vjeroucitelji su u to vrijeme obavljali i ulogu socijal-
nih radnika i psihologa, odgajatelja i nastavnika, a nerijetko i
zamjenskih roditelja. Bili su najvazniji faktor u integraciji i so-
cijalizaciji muslimanske djece u nove drustvene okolnosti. Jed-
nostavno, samo prisustvo vjeroucitelja u skolama ohrabrivalo
je muslimansku djecu da slobodno govore o svom vjerskom i
nacionalnom identitetu.

Iako nepripremljena za ovaj povijesni izazov zbog nedostat-
ka stru¢nog kadra, nastavnih planova i programa te udzbenika,
Islamska zajednica u Hrvatskoj hrabro je iskoracila na ovaj put
koji traje ve¢ 30 godina i u hodu donosila kvalitetna rjesenja.
Vedina ravnatelja iskazala je susretljivost i odlicnu suradnju s
Islamskom zajednicom, stavljajudi cijelu $kolsku infrastruktu-
ru na raspolaganje vjerouciteljima islamskog vjeronauka. Bilo
jeionih ravnatelja osnovnih skola koji su na sve nacine opstru-
irali organiziranje i uspostavu nastave islamskog vjeronauka
u svojim Skolama iako su svi uvjeti za njim bili ispunjeni. Neki
nasi medzlisi imaju praksu jednom godi$nje pozvati u dzamiju
ravnatelje svih skola u kojima se odrzava vjeronauk te im tako
ukazati Cast i zahvaliti na dobroj suradnji, omoguditi razmjenu
iskustava s drugim ravnateljima te se upoznati s primjerima



pozitivne prakse u susretu s drugim vjerouditeljima. Cesto su
nasi vjeroucitelji bili na vjetrometini, sami su kr¢ili put vjerona-
uku, rusili barijere i predrasude.

Ogroman entuzijazam ¢elnih ljudi Zajedniceialtruizam svih
dionika ovih procesa ubrzo je iznjedrio sve potrebne dokumen-
te i prve udzbenike na koje smo iznimno ponosni jer su ih pisali
prvaci nase Zajednice poput r. Osmana Muftiéa, prvog ministra
znanosti R Hrvatske, Sevke ef. Omerbasica, prvog muftije i Aziz
ef. Hasanovié, aktualnog muftije. Svoj doprinos dale su i tada
mlade snage Islamske zajednice poput Harisa ef. Opardije koji
je izradio udZbenik za 1.1 2. razred osnovne §kole i profesorica
dr. Remzija HadzZiefendié Parié koja je lektorirala sve udzbenike.

Na temelju rasprave strucne i Sire javnosti u Republi-
ci Hrvatskoj, provedene tijekom skolske godine 1990./1991.,
islamski vjeronauk, uz jo§ pet konfesionalnih vjeronauka,
kao izborno-obvezujuéi nastavni predmet sluzbeno ce biti
uvrsten u hrvatski nacionalni kurikulum na pocetku skolske
1991./1992. godine na temelju odluke Ministarstva prosvijete i
kulture Republike Hrvatske 2, dok je potpunu pravnu i zakon-
sku regulativu na teritoriju cijele Hrvatske zadobio tek nakon
donos$enja Zakona o pravnom poloZaju vjerskih zajednica u Hr-
vatskoj (2002.) i drugim vjerskim zajednicama kada je pruzena
mogucnost sklapanja ugovora s drzavom, kojima bi se reguli-
rala odredena podrucja djelovanja vjerskih zajednica pa tako i
izvodenje vjeronauka u predskolskim ustanovama, osnovnim
i srednjim skolama, odnosno potpisivanjem Ugovora izmedu
Vlade Republike Hrvatske i Islamske zajednice u Hrvatskoj o pi-
tanjima od zajednickog interesa.’ Katolicka crkva kao veéinska

2 Nastavne programe vjeronauka izradilo je 6 vjerskih zajednica u Hrvatskoj, a potvrdilo
ih je Ministarstvo prosvjete i sporta Republike Hrvatske 1991. godine za katolicki,
pravoslavni, islamski, Zidovski vjeronauk, te za adventiste i Crkvu Isusa Krista
svetaca posljednjih dana. Vidjeti: Marinovi¢ Bobinac, Ankica & Marinovié¢ Jerolimov,
Dinka (2006). Religious Education in Croatia, in Religion and Pluralism in Education.
Comparative Approaches in the Western Balkans, edited by Zorica Kuburi¢ and
Christian Moe, 39-71. Novi Sad: CEIR & Kotor Network.

3 Za uvodenje vjeronauka u hrvatske $kole bitni su sljedeéi pravni dokumenti: Ustav
Republike Hrvatske (1990.), Ugovor izmedu Republike Hrvatske i Svete Stolice o
suradnji u podrucju obrazovanja i kulture (1996.), Ugovor izmedu Vlade Republike
Hrvatske i Hrvatske biskupske konferencije o vjeronauku u javnim $kolama i javnim
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vjerska zajednica zakonskKi je rijeSila status katolickog vjerona-
uka jo§ 1996. godine kroz Ugovor izmedu Republike Hrvatske i
Vatikana o suradnji u podrucju obrazovanja i kulture te Ugovo-
rom izmedu Vlade Republike Hrvatske i Hrvatske biskupske kon-
ferencije o vjeronauku u javnim Skolama i javnim predskolskim
ustanovama iz 1999. godine.* Ovi su ugovori vazni jer ée biti
uzeti kao model za kasnije potpisivanje ugovora Vlade Repu-
blike Hrvatske s ostalim vjerskim zajednicama medu kojima je
iIslamska zajednica. Za pravni okvir organiziranja vjeronauka
u Hrvatskoj kljucan je Ugovor izmedu Viade Republike Hrvatske
i Islamske zajednice u Hrvatskoj o pitanjima od zajednickog inte-
resa potpisan 2002. godine, te ¢lanci od 10. do 15. u kojima su
precizirane odredbe koje reguliraju nacin izvodenja vjerskog
odgoja ujavnim predskolskim ustanovama te osnovnimi sred-
njim Skolama.’
Neke od tih odredaba su:

« Ako u 8koli ima minimalno 7 uéenika od 1. do 8. razreda
Ciji su se roditelji izjasnili da Zele da im djeca pohadaju
islamski vjeronauk, $kola je duzna kontaktirati nadlezni
dZemat ili MesSihat i traziti vjeroucitelja. Sve obaveze pre-
ma vjeroucitelju rjeSava §kola, odnosno Ministarstvo.

- Norma za vjeronauk je 18 sati.

. Ukoliko nema dovoljan broj u¢enika u odredenoj sk., a ro-
ditelji Zele da im dijete pohada islamski vjeronauk, mogu
to pravo ostvariti kroz mekteb. Nastava islamskog vjero-
nauka koji se odrzava izvan Skole, podlijeze istim peda-
goskim obvezama kao i nastava koja se odvija u skoli u
pogledu planiranja i programiranja, vodenja pedagoske
dokumentacije, vrednovanja postignuca vjeroucenika i
nadzora kvalitete nastave.

predskolskim ustanovama (1999.), Zakon o pravnom polozaju vjerskih zajednica
(2002.) te ugovori izmedu Sest vjerskih zajednica i Vlade Republike Hrvatske o
pitanjima od zajednickog interesa (2002.12003.).

4 http://nku.hbk.hr/dokumenti/medunarodni-ugovori/59-svetastolicairh01; pristup:
2.12.2022.

5 https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2003_12_196_3110.html; pristup: 6.
12.2022.



. Islamski vjeronauk odnosno vjerski odgoj izvode osobe
kojima je Mesihat izdao ispravu o mandatu (Muraselu)
i koje ispunjavaju potrebne uvjete u skladu s vazeéim
propisima Republike Hrvatske. MeSihat ima pravo svo-
jim dekretom opozvati mandat zbog nedostataka s ob-
zirom na ispravnost poucavanja i s obzirom na osobno
¢udorede.

Islamske $§kole s pravom javnosti imaju pravo na prima-
nje novcane potpore kako je predvideno zakonodavstvom
Republike Hrvatske, tako da se nasa Islamska gimnazija
finansira iz drzavnog budzeta.

Organiziranje islamskog vjeronauka u $koli u nadlezno-
sti su dviju institucija, Ministarstva znanosti i obrazovanja
Republike Hrvatske te Vjersko-prosvjetne sluzbe Mesihata
islamske zajednice u Hrvatskoj. Ministarstvo je za te potre-
be utemeljilo i posebnu Agenciju za odgoj i obrazovanje ciji
visi savjetnici konstantno suraduju sa vjersko-prosvjetnom
sluzbom MesSihata islamske zajednice po pitanju organizi-
ranja i odrZzavanja vjeronauka u predskolskim ustanovama,
osnovnim i srednjim Skolama. Kroz 30 proteklih godina oko
skolskoga vjeronauka ostvarena je kontinuirana i odli¢na su-
radnja tih dviju institucija prije svega kroz organiziranjeirad
novih vjeronaucnih grupa te pruzanje stru¢no-savjetodavne
pomodi vjerouciteljima, zatim u organiziranju zajednickih
stru¢nih seminara i provodenju struc¢nih ispita za vjerou-
Citelje, u provodenju postupka napredovanja vjerouditelja u
zvanje mentora, u organiziranju i provodenju vjeronau¢noga
drzavnog natjecanja koje je uslo i u katalog svih drzavnih na-
tjecanja gdje drZzavni pobjednici iz islamskog vjeronauka do-
bivaju Oskar znanja zajedno s drzavnim pobjednicima iz svih
drugih predmeta Sto je pokazatelj da je islamski vjeronauk
jednakopravan s drugim predmetima u hrvatskom nacional-
nom kurikulumu.
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Tri desetljeca islamskog vjeronauka
u odgojno-obrazovnim institucijama R Hrvatske

Ukoliko bismo ovih 30 godina promatrali po tri desetljeca Zeleéi
istaknuti najveée doprinose svakog od njih u podrudcju razvoja
vjeronauka, mogli bismo donijeti sljedec¢e zakljucke: Prvih 10
godina bila je borba za ostvarivanje prava na ulazak u $kole, bez
ikakve pravne regulative, bez educiranih ucitelja, bez nastavnih
planova i programa i bez udzbenika; pravo je cudo kako nam je
to uspjelo (ili potencijalna hipoteza da se vazne odluke ipak do-
nose na nekim drugim mjestima). Drugih 10 godina obiljezava
rjeSavanje svih navedenih nedostataka, ali jo$ uvijek razlicitim
rjeSenjima za status vjeroucitelja. I zadnjih 10 godina mozemo
nazvati blagostanjem, gdje je nasim ucenicima nezamislivo ob-
razovanje u $koli bez vjeronauka; tamo gdje imamo vjeronauk
nasim ucenicima potpuno je prirodno u $koli medusobno se se-
lamiti, bez ikakvog ustrucavanja u kuhinji traziti obrok bez svi-
njetine, imamo Cak situaciju kad nam se obratila prof. tjelesnog
pitajudi kako se postaviti prema djevojcici koja je pokrivena a u
vezi s noSenjem sportske opreme (sasvim dobronamjerno). Pot-
puno je prirodna medupredmetna korelacija, a nasi su vjerouci-
teljiizvrsna spona izmedu skole i dzamije (IZ) kad se dogovaraju
medureligijski susreti i posjete $kola dzamijama. Brojne skole,
profesori i uCenici posjete dzamije §to u okviru povijesti i geo-
grafije na kojima uce o islamu u 5.1 6. razredu, sto kao polaznici
katolickog vjeronauka ili neke terenske nastave u viSim razredi-
ma s ciljem upoznavanja razlicitosti.

Ujedno, u tre¢em desetlje¢u pocela je i Cjelovita kurikularna
reforma u kojoj kao Zajednica sudjelujemo od pocetka $to nosi
brojne prednosti: nema problema s financiranjem (besplatni
udZbenici, pladeni strucnjaci i autori dokumenata iz EU fon-
dova), nema prevelike odgovornosti za odredene odluke koje
javnost propituje, imate mentore i voditelje svih procesa koji
vas educiraju i usmjeravaju, a vi imate punu slobodu da tako
educirani predloZene metode prilagodavate struci, niste direk-
tno izloZeni napadima na vjeronauk i propitivanjima njegove



opravdanosti u drzavnom odgojno-obrazovnom sistemu, za-
stupaju vas i u vasu odbranu govore najvedi stru¢njaci jer je
vjeronauk dio nacionalnog kurikuluma i potpuno ravnopravan
s drugim predmetima (naravno da imate pravo sudjelovati, ali
puno jelakse kad u vase ime govore i drugi strucnjaci). Zapravo,
imate punu slobodu u donosenju odluka u vezi s predmetom i
sadrzajima, uzivate u onome $to radite. Koje su onda poteskoce
iizazovi? Kratki rokovi za ucenje i beskrajna spremnost na flek-
sibilnost. Najbolje su se snasli ljudi koji su imali dobro posloze-
ne druge obaveze u privatnom i profesionalnom zivotu.

Trenutno stanje

Cjelovita kurikularna reforma osmisljena je sveobuhvatno, od-
nosi se na sve razine i vrste odgoja i obrazovanja i usmjerena je
na sljedeca Cetiri jednakovrijedna elementa:

0SPOSOBLJAVANJE PRIRUENICI,
KURIKULARNI ODGOJNO- SUSTAV VREDNOVANJA | UDZBENICI, POMOCNA
DOKUMENT! -OBRAZOVNIH 11ZVJESCIVANJA NASTAVNA SREDSTVA |
RADNIKA DIGITALNI SADRZAJI

Elementi Cjelovite kurikularne reforme

U okviru Cjelovite kurikularne reforme obrazovanja u R Hr-
vatskoj, ministar znanosti i obrazovanja i muftija imenuju
Struc¢nu radnu skupinu za islamski vjeronauk, koja s Eksper-
tnom radnom skupinom Ministarstva znanosti i obrazovanja
radi na slozenoj i zahtjevnoj sveobuhvatnoj reformi obrazova-
nja iznalazeéi najbolja rjeSenja i za islamski vjeronauk. Kasni-
je je ova strucna radna skupina proSirena novim ¢lanovima
koji su uradili 12 novih udzbenika islamskog vjeronauka, za
svaki razred osnovne i srednje $kole, i preko 500 video lekcija
za ucenje na daljinu. Paralelno je trajala edukacija mentora i
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vjeroucitelja unutar sveobuhvatne edukacije ucitelja Mini-
starstva znanosti i obrazovanja putem platforme Loomen.
Trenutno se radi na Kurikulumu za srednje strukovne skole i
ono $to je jako vazno, bez obzira $to odredene procese vodi Mi-
nistarstvo znanosti i obrazovanja, Agencija za odgoj i obrazo-
vanje ili Agencija za strukovno obrazovanjeisto se financiraju
iz europskih fondova, Islamska zajednica ima klju¢nu ulogu i
zadnju rijec na svaki javni poziv koji objave u vezi s islamskim
vjeronaukom, kao i na dokumente ili udzbenike koji nastaju
pod stru¢nim vodenjem savjetnika spomenutih institucija.
Dakle, sve u vezi s programima, organizacijom i realizaci-
jom predmeta Islamski vjeronauk je u nadleznosti Islamske
zajednice.

Svi su udzbenici u Katalogu odobrenih udzbenika Ministar-
stva znanosti i obrazovanja i svi su financirani iz EU fondova u
okviru Cjelovite kurikularne reforme obrazovanja u Hrvatskoj.
Za Islamsku zajednicu u Hrvatskoj jako je vazno da je islamski
vjeronauk pozicioniran zajedno s drugim predmetima kada
je u pitanju reforma i da se svi procesi odvijaju u isto vrijeme.
Profesori islamskog vjeronauka aktivno su ukljuceni u sve vr-
ste edukacija koje organizira i provodi Ministarstvo znanosti i
obrazovanja.

Natjecanja, poticajii nagrade
vjerouciteljima i vjeroucenicima

Natjecanje iz Islamskog vjeronauka je u Katalog natjecanja
Agencije za odgoj i obrazovanje, a na Ministarstvu se prizna-
je i vrednuje kao drzavno. Najuspjesniji natjecatelji bivaju na-
gradeni novcanim nagradama kao i njihovi mentori, a prvaci
osvajaju Oskar znanja koji im dodjeljuje ministar znanosti i
obrazovanja krajem Skolske godine na zajednickoj svecanosti
uprilicenoj za prvake natjecanja svih predmeta. Prema MesSi-
hatovom pravilniku natjecanja, prvaci islamskog vjeronauka
iz visih razreda osnovnih Skola predstavljaju ekipu Islamske
zajednice na medudrzavnom natjecanju koje organizira Rijaset



islamske zajednice u Bosni i Hercegovini. Ponosno istiCemo da
smo bili domadini 4. i 8. medudrzavnom natjecanju koje orga-
nizira Rijaset, a koja su se odrzala u Rijeci i Zagrebu. U orga-
nizaciji Rijaseta IZ u BiH i Mesihata IZ u RH nasi srednjoskolci
mogu sudjelovati i na natjecanju iz Sire Muhammeda, a.s. Po-
red putovanja u Istanbul koje organizira Rijaset za prvoplasira-
nog ucenika i njegovog mentora, MesSihat je do sada nagradivao
novcanim nagradama ili stipendijama jos 5 najboljih poznava-
telja zZivotopisa Muhammeda, a. s. U pandemijskim godinama
putovanje je izostalo, ali ne i natjecanje kao ni novcane nagra-
de. Literatura za ovo natjecanje mijenja se svake godine kako bi
se potaklo ucenike da procitaju vise knjiga o Muhammedu, a. s.
U popis odabranih djela za ovo natjecanje, 2015. godine uvrste-
no je i djelo zagrebackog imama Mirze ef. MeSi¢a Muhammed,
a. s., Poslanik ¢ovjecanstvu. Postujudéi pedagoske preporuke i ne
Zelediizlagati stresu najmlade polaznike vjeronauka, a ipak im
priustiti svjetla pozornice, MeSihat organizira revijalne smotre
za najmlade ucace Kur’ana krajem ramazana svake godine.
Svoje umijeée u ucenju Kur’ana, predstavnici svih medzlisa,
imaju priliku testirati pred kurra hafizom Azizom Alilijem,
a nakon toga i pred zagrebackim dZematom programom Kkoji
hrani dusuinapaja srca. Prilika je to da djeca iz manjih medZzli-
sa, narocCito onih u kojima nema dZamije, osjete ramazansku
atmosferu u velikom Islamskom centru. Njima u ¢ast organizi-
ra seiftaridruZzenje s muftijom. Pored spomenutih natjecanja,
smotriinagrada, MeSihat je utemeljio nagradu Imam/muallim
godine Hifzi ef. Alagic koja se dodjeljuje svake godine za najbolje
postignute rezultate u protekloj godini. Oskar znanja prestizna
je drzavna nagrada koja se svake godine dodjeljuje ucenicima
za izniman uspjeh i postignute rezultate na drzavnim i medu-
narodnim natjecanjima u znanju. Nagradu od 2005. godine do-
djeljuju Agencija za odgoj i obrazovanje i Ministarstvo znanosti
i obrazovanja. Prve oskarovce iz islamskog vjeronauka imamo
od 2015. godine od kada je natjecanje iz islamskog vjeronauka
u Katalogu natjecanja.
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Ukratko o znacajnijim projektima

Festivali vjeronauka u Rijeci

Polaznici vjeronauka iz cijele Hrvatske kraj skolske godine obi-
ljeze reprezentativnim edukativno-zabavnim programom u
Rijeci. Prilika je to za upoznavanje, druZenje i razmjenu iskusta-
va kako ucenika iz raznih gradova tako i njihovih vjeroucitelja.
Ove godine, pored nastupa kojim su predstavili svoje medzlise i
primili nagrade za najbolje rezultate u protekloj godini, prisut-
ni su imali priliku prosiriti znanje o Muhammedu, a. s., razgle-
davanjem izlozbe Upoznaj Poslanika uz stru¢no vodenje autora
izloZzbe dr. Esmira Halilovic¢a. Potom su se zabavili uz predstavu
Mravko Travko, sjajnih umjetnika Latifa i Aide Moéevié. Nakon
sluzbenog dijela programa u dZzamiji, edukativnog i relaksiraju-
¢eg kroz izlozbe i predstave, druZenja se obi¢no nastavljaju uz
igru, sportske i zabavne sadrZaje te bogatu trpezu sve do kraja
dana.®

Susret s drugima

Jedna od domena u Kurikulumu predmeta Islamski vjeronauk
jeste Susret s drugima. Svjesni da je razlicitost bogatstvo i da me-
dusobnim upoznavanjem rusimo predrasude, nasi vjeroucitelji
ustrajavaju na projektima medureligijskog i medukulturalnog
dijaloga. Tako se tijekom godine realiziraju brojni projekti u
Skolama, ostvare posjete drugim vjerskim zajednicama, razmi-
jene ideje i iskustva. Samo u protekloj $kolskoj godini stotine
ucenika diljem Hrvatske, sa svojim profesorima, posjetile su i
nase mesdzide i dZamije.

Proljetne skole islama

Mesihat Islamske zajednice u Hrvatskoj, tijekom proljetnih pra-
znika, organizira Proljetnu skolu islama za najbolje ucenike za-
vr$nih razreda Osnovne $kole. Svoje znanje o islamu polaznici
nadograduju kroz intenzivan rad i prirodno ucenje uskladujudéi

6 PrviFestival u Rijeci odrzan je 2017. godine.



razliCite dnevne aktivnosti, edukativno-zabavnog sadrzaja, s
vjerskim duzZnostima i propisima. Koristi od ovakvog oblika
rada s mladima viSestruke su, zato ustrajavamo u prosirivanju i
obogacdivanju sli¢nih programa.’

Djeciji iftari i mukabele

Ramazan je prilika za intenzivnija druZzenja u dZzamiji i praktic¢-
nu primjenu znanja stecenih na vjeronauku pa se nasi ucenici
viSe susrecu sa svojim vjerouciteljima na namazima u dZzematu,
djecijim iftarima i mukabelama te humanitarnim aktivnostima
putem kojih testiraju svoju nesebi¢nost i spremnost zZrtvovanja
vlastitog vremena u Zelji da urade S$to viSe dobrih djela na koja
ih motivira islam. U nekoliko medZlisa odrZavaju se mukabele
¢iji su ucadi iskljucivo djeca.

Parlaonice

Od 2011. godine Muallimsko vije¢e MedZlisa Zagreb organizira
Parlaonicu kao vid neformalnog obrazovanja mladih. Tretira-
judi bitna pitanja danasnjeg vremena iznose svoja misljenja i
argumente te zajedno s gostima vr$njacima i stru¢njacima na-
stoje do¢i do odredenih zaklju¢aka. Odrastanje u suvremenom
globaliziranom svijetu, snalaZenje u adolescentskim godinama,
ocuvanje vjerskog i nacionalnog identiteta u sredinama u koji-
ma su manjina, za mladez predstavlja veliki izazov. Iz godine u
godinu, Parlaonice su tematizirale sadrzaje poput odnosa pre-
ma halalu i haramu u svakodnevnom zivotu, pitanje poligami-
je, pobacaja, ponasanja adolescenata, odgovornog seksualnog
ponasanja i rizika od spolno prenosivih bolesti, medijima i mla-
dima te uloge istih na oblikovanje li¢nosti, ovisnosti o drustve-
nim mrezama, jezika kojim govorimo, njegovanju nacionalnog
ivjerskog identiteta, o vaznosti Islamskih centara u formiranju
istihisl.

7  Prva Proljetna $kola islama odrZana je u Zagrebu 2015. godine. MIZ Umag je domadin
ovog projekta od 2019.
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Obiljezavanje 30-ogodisnjice i perspektiva vjeronauka

Pocetkom ove skolske godine Mesihat Islamske zajednice u Re-
publici Hrvatskoj nizom znacajnih dogadaja obiljezava jubilej
u povodu 30 godina Islamskog vjeronauka u odgojno-obra-
zovnim institucijama Republike Hrvatske. U suradnji s tele-
vizijom Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini, BIR TV, sni-
mili smo film o vjeronauku u Hrvatskoj koji je promoviran
na znanstveno-stru¢nom simpoziju organiziranom u povodu
ove znacajne obljetnice. Na samom simpoziju imali smo pri-
liku slusati izlaganja 12 sveuciliSnih profesora i eminentnih
strucnjaka iz razli¢itih oblasti koji su iz razlic¢itih uglova go-
vorili o ulozi vjeronauka u odgojno-obrazovnom procesu na
ovim prostorima te izazovima i prilikama s kojima se susre-
¢e. Priredili smo i tematski Minber, Casopis I1Z u Hrvatskoj, u
kojem su slikom i rije¢ju opisani najznacajniji dogadaji u ovih
30 godinai tretirani brojniizazovi s razlicitih aspekata iz pera
nasih znanstvenika i stru¢njaka te opisana iskustva u orga-
nizaciji islamskog vjeronauka u Austriji, Bosni i Hercegovini,
Sloveniji, Srbiji i Hrvatskoj kroz stru¢ne radove predstavnika
ovih zemalja. Naslovi znanstvenih i stru¢nih radova uvaze-
nih izlagaca najbolje govore o znacaju ovih 30 godina kako za
IZ tako i za drustvo u cjelini, neki od njih su: Vjeronauk — te-
meljna misija Islamske zajednice, potom Kako visokoskolske in-
stitucije pripremaju vjeroucitelje za buduli poziv; zatim Kriza
odgoja kao izazov Skolskoj vjeronauci, Nastavnicke kompetencije
itd. U programu obiljeZavanja ovog jubileja promovirana je i
knjiga Prirucnik islama za odrasle, autora mr. sc. Mirze ef. Me-
S§i¢a. Dali smo preporuku nasim muallimima da u lokalnim
zajednicama nastave s obiljezavanjem ovog znacajnog jubileja
kako bi se nastavila pozitivna pri¢a o doprinosu vjeronauka
odgoju i obrazovanju generacija muslimana, alii multikultur-
nom drustvu u cjelini.



Zakljucak

Na temelju Kurikuluma islamskog vjeronauka u Republici Hr-
vatskoj, statusa, iskustava i raznolikih projekata zakljucuje se
daje Islamski vjeronauk integriran u obrazovni sustav Republi-
ke Hrvatske $to je najveéi doprinos institucionalizaciji vjerona-
uka i znak ozbiljnoga pristupa Islamske zajednice u Hrvatskoj
svojoj najvaznijoj zadadi. Uvrstavanje Islamskoga vjeronauka
u Skolski odgojno-obrazovni sustav rezultat je stoljetnoga pri-
hvacdanja islama kao punopravne religije uz ve¢insku katoli¢ku
iuvazavanja muslimana kao jednakopravnih gradana Republi-
ke Hrvatske.

Iz perspektive drustva, Islamski vjeronauk doprinosi ra-
zumijevanju religije kao jednoga od mnogih drustvenih feno-
mena. Za svoju polaznu toc¢ku uzima covjekovo propitivanje o
pocetku i smislu sveukupne egzistencije. Upoznajudi ucenike s
egzistencijalnim i religijskim pitanjima, Islamski vjeronauk po-
maze svakom uceniku u njegovu osobnom razvojnom procesu
unutar jednoga drustva.

-
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Sazetak

U ovom radu predstavljeno je stanje nastavnog
predmeta Vjeronauka u Kantonu Sarajevo kroz
hronolosku perspektivu njenog uvodenja i po-
stepenog etabliranja u odgojno-obrazovnom
sistemu kao izborno-obaveznog predmeta ¢ija
ocjena ulazi u opéi uspjeh ucenika. Pohada je
vise od 80% ulenika. Od njenog uvodenja 1991.
godine do danas vidljiv je stalni napredak kako
u broju uéenika, pravnom statusu predmeta
istruénoj zastupljenosti nastavnika, tako u
kvalitetu nastave, udzbenika i ukupnog ugle-
da nastavnog predmeta Vjeronauka u odgoj-
no-obrazovnom sistemu. Vjeronauka dostize
zadate ciljeve vjerskog odgoja i obrazovanja
skolskih narastaja i izgradnje duhovno snazne i
emotivno stabilne li¢nosti sposobne da se dalje
izgraduje i konstruktivno uklju¢uje u drustvene
tokove.
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Mina Pleh

The Position of Islamic
Religious Education in the
Sarajevo Canton

Keywords:

religious education, education system,
student, teacher, instructions,
personality

Abstract:

This paper presents the status of the
subject of Religious Education in Saraje-
vo Canton through a chronological per-
spective of its introduction and gradual
establishment in the educational system
as an elective i.e.,, compulsory subject,
with the grade counting towards the
overall success of students. Over 80%
of students attend this course. Since its
introduction in 1991, a constant pro-
gression is visible in the number of stu-
dents, the legal status of the subject, the
professional representation of teachers,
as well as in the quality of instruction,
textbooks, and the overall reputation of
the course of Religious Education in the
educational system. Religious Education
achieves the set goals of religious up-
bringing and education of school gener-
ations, contributing to the development
of spiritually strong and emotionally
stable individuals capable of further
growth and constructive engagement in
societal trends.
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Ako uistinu Zelis nesto, trudis se mnogo,
koristis sve prilike i nikada
ne odustajes na tom putu, uspjet ées!

(misao ispisana na unutrasnjem
stubu Muzeja nauke u Chicagu)

Inicijativa i aktivnosti Islamske zajednice
Bosne i Hercegovine na ponovnom uvodenju odnosno
vracanju nastavnog predmeta Vjeronauka u skole

Ubrzo nakon prvih demokratskih viSestranackih izbora u R BiH
(u daljnjem tekstu: Bosna i Hercegovina) odrzanih 1990. godi-
ne Islamska zajednica (u daljnjem tekstu: I1Z) pokrece aktivnosti
prema Ministarstvu obrazovanja za povratak vjeronauke u na-
stavni plan i program osnovnog obrazovanja. Osnovna idejna
polazista i zakonsko uporiste za ove aktivnosti IZ su Cinili:

« Medunarodna konvencija o ljudskim pravima i slobodi
vjere i savjesti na kojoj se zasniva pravo roditelja kao gra-
dana da skola kao javna ustanova u okviru redovne na-
stave ponudi njihovoj djeci moguénost vjerskog odgoja i
obrazovanja.

- Primjeri primjene ovog prava u Skolskim sistemima ze-
malja razvijenih evropskih demokratija kao $to je Austrija
u koju bi se nasa mlada demokratija u Bosni i Hercegovini
zeljela ugledati.

- Nasa obrazovna tradicija u vremenu do Drugog svjetskog
rata u kojem je vjeronauka bila dio obrazovnog siste-
ma i nije prekidana od vremena osmanske uprave, Au-
stro-Ugarske i Kraljevine SHS.

. Aktuelne duhovne i vjerske potrebe pojedinca u nasem
drustvu koje su u vrijeme sistemskog ateizma drzavne
vlasti bile znacajno zapostavljene.

Nakon nekoliko savjetovanja kompetentnih predstavnika
vjerskih zajednica i crkava te predstavnika vlasti pristupilo se

-
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organizacionim pripremama za ponovno uvodenje vjeronauke
u Skole.

Zbog nedostajuéeg stru¢nog kadra za nastavu vjeronauke
primjerene zahtjevima NPP-a i skolskog sistema i ambijentu,
1Z je pokrenula nekoliko kurseva strucne prilagodbe i pripreme
prvih nastavnika koji bi izvodili nastavu vjeronauke u skoli. Je-
dan takav kurs odrZan je Gazi Husrev-begovoj medresi u ljeto
1991. godine koji je pohadalo priblizno stotinu polaznika. Pola-
znici su uglavnom bili imami i muallime.

Hronoloski tok uvodenja predmeta Vjeronauka

U cilju upoznavanja i sagledavanja stanja vjeronauke u Kanto-
nu Sarajevo izlozit ¢emo hronoloski tok zbivanja u periodu od
1991/1992. skolske godine do danas.

Pocetkom Skolske 1991/°92. godine u Sarajevu je eksperi-
mentalno uveden nastavni predmet Vjeronauka u tri osnovne
skole. Prva iskustva angaZovanih nastavnika bila su veoma
pozitivna. Nastavnici su bili lijepo prihvaéeni kako od ucenika
tako i od kolektiva $kole. Vrlo brzo se pokazalo da vjeronauka
treba da nade svoje mjesto u odgojno-obrazovnom sistemu i da
njen status, priznanje i prihvatanje u najvisoj mjeri ovise od oz-
biljnostii osposobljenosti njenih nastavnika, te kvalitetnih pro-
grama i udZbenika. Shvatilo se i uvidjelo da ¢e to biti dug i tezak
proces prvo ideoloske i politicke borbe za njen status u sistemu
obrazovanja, a zatim proces $§kolovanja i permanentnog struc-
nog usavr$avanja nastavnika, izrade programa i udZbenika i
drugih nastavnih pomagala.

Zapoceta eksperimentalna nastava nije docekala regularni
kraj skolske godine. Naprasno je prekinuta 6. aprila napadom
na Sarajevo i poCetkom agresije na Bosnu i Hercegovinu.

Skolske 1992/1993. godine u nekim $kolama na podrudju
op¢ine Stari Grad izvodila se nastava vjeronauke.

Skolske 1994/1995. godine nastavni predmet Vjeronauka
je Nastavnim planom i programom uveden u obrazovni sistem



Bosne i Hercegovine, kao fakultativni predmet, koji se izucava
jedan nastavni ¢as sedmicno. Prvih godina u Kantonu Sarajevo
ocjena nije ulazila u prosjek opéeg uspjeha ucenika. Skole su na
osnovu provedenog anketiranja pribavile podatke i saglasnost
roditelja / staratelja za pohadanje ucenika ¢asova vjeronauke.

Skolske 1994/1995.11995/1996. godine Odlukom muftije
sarajevskog odabrane su $kole i vjeroucitelji koji ¢e izvoditi na-
stavu vjeronauke prema Nastavnom planu i programu koji je
donio Rijaset Islamske zajednice 1994. godine.

Skolske 1996/1997. godine nastavnici vjeronauke zasniva-
juradni odnos i postaju uposlenici skola. Uz dokumentaciju pri-
lazu i Saglasnost muftije sarajevskog.

Godine 1997. Pedagoski zavod grada Sarajevo je na osno-
vu konkursa u radni odnos primio struc¢nog savjetnika za
vjeronauku.

Skolske 2001/2002. godine vjeronauka u Kantonu Sarajevo
dobiva izborno-obavezujuéi status. Na pocetku svake skolske
godine ucenik uz pomo¢ roditelja bira ovaj predmet, a nakon
Sto se opredijeli da ga izuCava postaje obavezan i ima isti status
kaoidrugi nastavni predmeti, dakle ocjenjuje se i ocjena ulazi u
prosjek odnosno op¢éi uspjeh ucenika.

Nastavnici vjeronauke u pocetku su strucni ispit polagali u
Rijasetu Islamske zajednice. Sporazumom izmedu Ministarstva
obrazovanja i Rijaseta od 2002. godine, nastavnici vjeronauke
strucni ispit za rad u odgojno-obrazovnoj ustanovi polazu u Mi-
nistarstvu obrazovanja.

Skolske 2007/2008. godine u skladu s Okvirnim zakonom
o osnovnom i srednjem obrazovanju Bosne i Hercegovine pred-
met Vjeronauka/Vjeronauk se uvodi u prvi razred srednje skole
kao izborno-obavezan, u Nastavnom planu sa po jednim ¢asom
sedmicno.

Godine 2008. Program vjerskog odgojno-obrazovnog rada
realizira se u predskolskim ustanovama.
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Skolske 2011/2012. godine za udenike koji ne pohadaju
predmet Vjeronauka/Vjeronauk, u osnovne §kole od prvog do
devetog razreda se uvodi izborno-obavezni nastavni predmet
Drustvo/Kultura/Religija, odnosno u srednje §kole od prvog do
Cetvrtog razreda Kultura religija. Dataje i tre¢a mogucnost nepo-
hadanje niti jednog od navedenih nastavnih predmeta. (dopis Mi-
nistarstva broj:11-04-38-sl./11 0d 16. 8.2011. upucen svim os-
novnim Skolama Kantona Sarajevo i dopis broj:11-01-38-sl./11
0d 5.9.2011.upucen svim osnovnim i srednjim $kolama, koji je
na snazi zakljuéno sa §kolskom 2012/2013. godinom).

Od 1. septembra 2011. ukidaju se ranije saglasnosti vjerou-
Citeljima izdate od muftijstva a izdaju certifikati / saglasnosti
za obavljanje poslova vjeroucitelja od strane Rijaseta Islamske
zajednice u Bosni i Hercegovini s potpisom reisul-uleme.

Skolske 2012/2013. godine odrzano je I. kantonalno takmi-
Cenje iz vjeronauke uz saglasnost Ministarstva za obrazovanje,
naukuimlade KS - organizator Rijaset IZ u saradnji sa Prosvjet-
no-pedagoskim zavodom.

Od 8kolske 2014/2015. godine Prosvjetno-pedagoski zavod
Ministarstva za obrazovanje, nauku i mlade KS organizira i re-
alizira Kantonalno takmicenje iz vjeronauke, a Rijaset Islamske
zajednice je organizator drzavnog i medunarodnog takmicenja.

Takmicenje iz nastavnog predmeta Vjeronauka u Kantonu
Sarajevo odrzava se ve¢ deset godina za ucenike VIII i IX razreda
osnovne skole i uCenike I razreda srednje skole.

Naclin organizacije, priprema, realizacija, kao i ostali neop-
hodni uslovi za odrzavanje kantonalnog takmicenja definisani
su Uputstvom o organizaciji takmicenja za ucenike osnovnih
i srednjih skola Kantona Sarajevo. (Ministarstvo za odgoj i ob-
razovanje Kantona Sarajevo, mart 2022. godina, https://3mo.
ks.gov.ba/).

Cilj takmicenja iz vjeronauke na nivou Kantona Sarajevo,
koje je sastavni dio takmicenja na nivou Federacije Bosne i Her-
cegovine i drzave Bosne i Hercegovine, kao i medunarodnog ta-
kmicenja je:



- afirmacija uloge vjeronauke u sistemu odgoja i obrazova-
nja ucenika osnovnih i srednjih skola;

- afirmacija rezultata i postignuéa ucenika koji pohadaju
nastavu vjeronauke i nastavnika vjeronauke u ukupnom
bh. drustvu;

- motivacija ucenika za izucavanjem predmeta Vjeronauka;

- afirmacija nastavnog plana i programa, udzbenika i li-
terature iz vjeronauke te ukazivanje na njihove odgoj-
no-obrazovne dimenzije i ovladavanje ucenika nastavnim
sadrzajima;

Zadaci takmicenja:

- provjera rezultata rada, steCenih znanja, vjestina, sposob-
nostiikompetencija u¢enika;

- isticanje najuspjesnijih uCenika iz vjeronauke u VIII i IX
razredu osnovne $kole i I razredu srednje $kole kao i naj-
uspjesnijih nastavnika iz vjeronauke u osnovnim i sred-
njim skolama;

- predstavljanje dostignutog nivoa razvoja odgojno-obra-
zovnog rada u nastavnom predmetu Vjeronauka te afir-
macija uenika;

« podsticanje ucenika i nastavnika na maksimalno zalaga-
nje za ostvarivanje $to boljih rezultata iz vjeronauke;

Rezultati takmicenja:

- ucenici imaju priliku da pokaZu usvojena znanja i sposob-
nosti, da se plasiraju na visi nivo takmicenja i da osvoje
nagrade i diplome;

- ulenici i nastavnici vjeronauke dobivaju priliku da se re-
zultati njihovog rada prezentiraju javnosti;

- 8Skole iz kojih na takmicenje ucenici dolaze dobivaju doka-
ze o vlastitom kvalitetu nastave vjeronauke;

- Ministarstvo za odgoj i obrazovanje stice uvid u postignu-
te rezultate na takmicenju, najuspjesnije ucenike iz vjero-
nauke, nastavnike i $kole na podruéju Kantona Sarajevo

-
-
w

MINA PLEH



-
-
i -

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

PRVO KANTONALN
TAKMICENJE 7 &
wEHDm.uﬂE
O5Navne Ehgle - Vill razzad

Centar za edukaciju, I. kantonalno takmicenje, 2013.

Skolske 2013/2014. godine za uéenike od petog do devetog
razreda osnovne $kole uvodi se nastavni predmet Zdravi Zivotni
stilovi (dopis Ministarstva broj:11-04-38-sl./13 od 30. 8. 2013.
upucen svim osnovnim $kolama Kantona Sarajevo).



Roditelji/staratelji ucenika od I do IV razreda imaju moguc-
nostizborajednogod dvaizborno-obaveznanastavna predmeta
Vjeronauka/Vjeronauk ili Drustvo/Kultura/Religija, a od V do
IX razreda imaju moguénost izbora jednog od tri izborno-oba-
vezna nastavna predmeta: Vjeronauka/Vjeronauk, Drustvo/
Kultura/Religija ili Zdravi Zivotni stilovi.

Roditelji/staratelji ucenika od prvog do Cetvrtog razre-
da, u srednjim Skolama od $kolske 2013/2014. godine imaju
mogucénost izbora jednog od dva izborno-obavezna nastav-
na predmeta Vjeronauka/Vjeronauk ili Kultura religija (do-
pis Ministarstva broj: 11-04-38-s1./13 od 24. 6. 2013. upucen
srednjim Skolama). Prethodnih godina anketiranje uéenika
se provodilo svake godine na pocetku skolske godine, §to je
otezavalo osiguravanje uvjeta za izvodenje nastave izbor-
nih predmeta prema vazeéim pedagosSkim standardima i
normativima.

U cilju osiguravanja relevantnih podataka o broju ucenika
koji bi izabrali pohadanje jednog od navedenih izbornih pred-
meta u Skolskoj 2014/2015. godini i obezbjedivanja uvjeta za
blagovremeno organiziranje nastave izbornih predmeta u os-
novnim i srednjim $§kolama (podjela ucenika u grupe, blagovre-
meno planiranje casova navedenih predmeta u raspored ¢asova
kaoiplaniranje potrebnog kadra za realizaciju nastave izbornih
predmeta), upucuju se skole da provedu anketiranje uc¢enika pr-
vih razreda prilikom upisa u prvi razred, a sve ucenike ostalih
razreda na kraju nastavne godine, najkasnije do 20. odnosno
30. maja 2014. (dopis Ministarstva broj: 11-04-38-16801/1 od
20. 5. 2014. upucen svim osnovnim $kolama i dopis broj: -04-
38-16801-2 od 20. 4. 2014. godine upuden svim srednjim sko-
lama). Anketni list od 8§kolske 2014/2015. godine vazi sve dok
roditelj/staratelj ne promijeni misljenje, kad popunjava novi
anketni list i to do kraja tekuée nastavne godine. Skola je duzna
¢uvati anketni list svakog ucenika.

Svi mi koji smo od pocetka svjedoci napora 1Z-a, ulozenog
truda i zalaganja nastavnika vjeronauke da vjeronauka ponovo
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nade svoje mjesto u $koli i bude u funkciji odgoja i moralnog uz-
dizanja ucenika u duhu vrijednosti nase vjerske i kulturne tra-
dicije, znamo koliki je posao ucinjen u proteklom periodu. Tre-
balo je savladati sve prepreke i namjerne opstrukcije s raznih
nivoa.

Biojetodugitezak proces borbe za njen status u sistemu ob-
razovanja, a zatim proces skolovanja i permanentnog stru¢nog
usavrSavanja nastavnika, izrade programa i udzbenika.

VIERONAUKA DANAS

Zakonska regulativa

U cilju donosenja $to povoljnijih zakonskih rjeSenja praéena su
kretanja u oblasti zakonske regulative i poduzimane su odgova-
rajude aktivnosti. Sto se ti¢e zakonske regulative nastavni pred-
met Vjeronauka je regulisan Okvirnim zakonom o osnovnom i
srednjem obrazovanju u Bosnii Hercegovini, Zakonom o osnov-
nom odgoju i obrazovanju i Zakonom o srednjem obrazovanju
Kantona Sarajevo i pozicioniran u obrazovnom sistemu kao iz-
borni predmet, tj. uCenici (njihovi roditelji) sami biraju koji ¢e
predmet pohadati.



Clanom 9. Stav (1) Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem
obrazovanju u Bosni i Hercegovini (“Sluzbeni glasnik BiH”, broj
18/03) propisano je Skola ée unapredivati i stititi vjerske slobode,
toleranciju i kulturu dijaloga. Stavom (2) istog ¢lana propisano
je: Imajuli na umu razlicitost/vjerovanja u BiH, ucenici ¢e poha-
dati Casove vjeronauke samo ako su u skladu s njihovim ubjedenyji-
ma ili ubjedenjima njihovih roditelja.

Clanom 25. stav (5) Zakona o osnovnom odgoju i obrazovanju
(“Sluzbene novine Kantona Sarajevo”, br. 23/17,33/17, 30/19,
34/20 i 33/21) propisano je: Skola je dufna osigurati uvjete da
ulenici pohadaju nastavni predmet Vjeronauku/vjeronauk, a
ucenicima koji ne pohadaju vjeronauku/vjeronauk omogucit ce se
pohadanje jednog od alternativnih predmeta za koji se opredijeli
velina ucenika.

Clanom 10. Zakona o srednjem obrazovanju (“Sluzbene no-
vine Kantona Sarajevo” broj: 23/17, 30/19 i 33/21) propisano
je:

. Skola ¢e unapredivati i stititi vjerske slobode, toleranciju i
kulturu dijaloga.

- Imajudi na umu razli¢itost ubjedenja/vjerovanja u Bosni i
Hercegovini, ucenici ¢e pohadati ¢asove vjeronauke samo
ako suu skladu s njihovim ubjedenjem ili ubjedenjima nji-
hovih roditelja.

. Skola ne moZe preduzimati bilo kakve mjere i aktivnosti
kojima bi se ogranicavala sloboda izrazavanja sopstvenih
iupoznavanja drugih i drugacijih vjerskih uvjerenja.

« Ucenici koji ne Zele pohadati vjeronauku nece ni na koji
nacin biti dovedeni u nepovoljan polozaj u odnosu na dru-
ge ucCenike.

Moje iskustvo pradenja vjeronauke i njenog napredovanja
tokom proteklih 18 godina, kako u sferi odgoja i obrazovanja
nase djece, tako i rada nastavnika i ugleda koji vjeronauka do-
biva u zbornici kroz lijepu i toplu komunikaciju, korektne od-
nose u kolektivu i podrske koja dolazi od direktora osnovnih
i srednjih skola uvjerava me da vjeronauka u sistemu naseg
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obrazovanja ima svoju buduénost i da ¢e na najbolji na¢in do-
prinositi podizanju zdrave i moralno jake li¢nosti nasih uceni-
ka i da ¢e biti od pomoéi skoli da provodi svoju odgojno-obra-

zovnu zadadu.

Analiza pracenja nastave vjeronauke pokazuje da je vidljiv
stalni napredak, a ogleda se u:

. poboljsanju organizacije i kvaliteta izvodenja nastave

vjeronauke;

- definiranju statusa nastavnog predmeta Vjeronauka;

. regulisanju polozZaja nastavnika;

.- poboljsanju zastupljenosti odgovarajucéeg stru¢nog na-

stavnog kadra;
« procentu polaznosti u¢enika na vjeronauci;
. saradnji drzavnih organa i organa Islamske zajednice.

Struéna sprema nastavnika

STRUENA SPREMA NASTAVNIKA STRUENA
&k.copina | BROJ ZASTUPLJENOST
NASTAVNIKA i} s
sss vés vss %
1998/1999. 80 68 2 10 15
2003/2004. 84 28 21 35 66,57
2006/2007. 89 "1 22 56 93,25
2013/2014. 130 5 20 105 99,23
DR. MR. vss
2015/2016. 129 4 16 100,00
1 8 100
2018/2019. 128 3 14 3 12 96 100,00
2020/2021. 138 3 10 5 11 109 100,00
2022/2023. 137 / 9 5 1" 112 100,00

Tabela 1. Tabelarni prikaz strucne zastupljenosti nastavnika

Iz prikazane tabele te usporednih pokazatelja proteklih skol-
skih godina moze se uociti kontinuirano poboljSanje u stru¢noj



zastupljenosti. Procent zastupljenosti stru¢nog kadra koji izvo-
di nastavu vjeronauke u stalnom je porastu, zastupljenost od-
govarajuceg stru¢nog nastavnog kadra je 100 %, $to je vidljivo
iz Tabele 1.

Danas vjeronauku predaju strucni vjerouditelji koji su se
dugi niz godina §kolovali radi obavljanja posla nastavnika. Im-
perativ vjeronauke za sve vjeroucitelje jeste da poducavaju u
duhu poruke Allahovog Poslanika, a.s.: OlakSavajte a ne oteza-
vajte, obveseljajite a ne plasite!, s osnovnim ciljem da vjeronauka
bude odmor ucenicima i prilika za ucenje dragocjenih sadrzaja
nase vjere i kulture na nesto drugaciji nacin, a nikako da bude
dodatno opterecenje ucenicima i punjenje glava suhoparnim
informacijama.

Procent polaznosti ucenika na vjeronauci

S obzirom da je predmet Vjeronauka/Vjeronauk NPiP-om Kan-
tona Sarajevo definisan kao izborni predmet, pracena je za-
stupljenost nastave vjeronauke u $kolama. Na osnovu podataka
koje skole dostavljaju Prosvjetno-pedagoskom zavodu na pocet-
ku svake skol. godine uradeni su izvjestaju o broju ucenika koji
pohadaju nastavu izborno-obaveznih predmeta.

. BROJ UCENIKA KOJI POHADAJU NASTAVU VJERONAUKA/VJERONAUK
SKOLSKA BROJ

GODINA UCENIKA

ISLAMSKA % KATOLICKI | PRAVOSLAVNA |PROTESTANSKA

2014/2015. 35648 29792 83,6 534 20 0
2015/2016. 35617 30000 84,2 487 20 8
2016/2017. 36183 30449 84,2 493 24 7
2019/2020. 37301 31359 84,1 416 23 /
2022/2023. 38077 32021 84,1 421 7 /

Tabela 2. Tabelarni prikaz broja ulenika za predmet
Vjeronauka/Vjeronauk — osnovna skola

-
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BROJ IZBORNI NASTAVNI PREDMET
0SNOVNIH BROJ = =
EKOLA UCENIKS VJERONAUKA/ DRUSTVO/KULTURA/ ZDRAVI ZIVOTNI
VJERONAUK RELIGIJA STILOVI
73 38077 32453 4750 874
% 85,23% 12,49 2,28

Tabela 3. Tabelarni prikaz broja ulenika koji pohadaju
izborne predmete u sk. 2022/2023. godini

120 BROJ UCENIKA K0J1 POHADAJU NASTAVU VJERONAUKA/VJERONAUK
SKOLSKA BROJ
GODINA UCENIKA
ISLAMSKA % KATOLICKI | PRAVOSLAVNA | JEVREJSKA

2012/2013 19957 10452 52,37 19 1 /
2014/2015. 17136 12971 75,69 305 14 1
2015/2016. 15613 11863 75,98 283 2 /
2016/2017. 14927 11550 77,38 267 5 /
2020/2021. 14273 11244 78,78 210 11 /
2022/2023. 14169 11084 78,27 188 7 /

Tabela 4. Tabelarni prikaz broja ulenika za predmet
Vjeronauka/Vjeronauk - srednja skola

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

I1ZBORNI NASTAVNI PREDMET
BROJ SREDNJIH SKOLA BROJ UCENIKA
VJERONAUKA/
KULTURA RELIGIJA
VJERONAUK
39 14169 11284 2769
% 79,63 19,54

Tabela 5. Tabelarni prikaz broja ulenika koji pohadaju
izborne predmete u sk. 2022/2023. godini

Nakon usporednih pokazatelja proteklih skolskih godi-
na moze se uociti kontinuirano poveéanje broja ucenika koji



pohadaju nastavu vjeronauke. Postotak polaznosti ucenika na
vjeronauci u stalnom je porastu, sto je vidljivo iz Tabele 5.

Danas se vjeronauka u Kantonu Sarajevoizucavau 73 osnov-
ne i 39 srednjih skola. U §kolskoj 2022/2023. godini od ukupno
38077 ucenika u osnovnim skolama, vjeronauku pohada 32021
ucenik ili 84,1. U srednjim $kolama od ukupno 14169 ucenika
vjeronauku pohada 11084 ucenika ili 78,27%.

Pokazatelji struénog nadzora

121
“Ucitelj je pedagoski subjekt koji je sposoban i spreman u dru-
gom razviti znanje i vrijednosti. Uz pomo¢ obrazovnog dobra
uclitelj judski uobli¢ava ukupno biée odgajanika. On, dakle,
kroz predmet koji predaje doprinosi da se jedinstveno culno
i nagonsko bice djeteta, u njegovoj totalnosti, transformira u
jedno duhovno i djelatno ljudsko bice.” (Slatina, 1998:9).

MINA PLEH

“Organiziranje djelotvornog procesa poduke/ucenja trazi kre-
ativne snage ucitelja i njegovo odgovorno pedagosko htijenje.
Nakon svoga Skolovanja uditelj treba biti u stanju jednu te istu
metodicku ideju realizirati na vise podjednako vrijednih naci-
na.” (Slatina, 1998: 12).

Strucni savjetnik u Prosvjetno-pedagoskom zavodu je obav-
lJjao uZi struc¢ni nadzor nad radom nastavnika i pruzao savjeto-
davno-instruktivnu pomo¢ u nastavnoj praksi.

U proteklom periodu do 2015. godine, stru¢na savjetnica
za vjeronauku u PPZ-u, posebnu paZnju poklanjala je pracenju
nastave vjeronauke u Kantonu Sarajevo, edukaciji nastavnika,
savjetodavnom radu radi stjecanja uvida u stvarno stanje izvo-
denja nastave vjeronauke, kao i podataka za dalje djelovanje na
unapredenju nastave vjeronauke i povec¢anju kvalitete nasta-
ve. Strucna savjetnica koordinira proces nastave vjeronauke u
saradnji s Muftijstvom sarajevskim i Upravom za obrazovanje
i nauku Rijaseta Islamske zajednice u BiH. Prilikom obavljanja
uzih struc¢nih nadzora, stru¢ni savjetnik prati kvalitet izvode-
nja nastave.

Predmet uzeg stru¢nog nadzora obuhvata:
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- uvid u struénu spremu nastavnika

- uvid u pripremanje nastavnika

- uvid u planiranje i programiranje nastavnog gradiva i
odobrenu udzbenicku literaturu

- uvid u rad nastavnika (posjeta ¢asovima)

- uvid uizbor metoda, oblika, tehnika i sredstava rada

. procjenu znanja ucenika, metoda i oblika ocjenjivanja

- uvid u stru¢no usavrsavanje

. uvjete rada (kabinetska nastava, oprema i podjelu uc¢enika
u grupe).

“Obaveza je i uloga nastavnika da podrzi razvoj punih poten-
cijala svakog ucenika polazedi od njegova razvojnog nivoa,
sposobnosti i potreba te uzimajuéi u obzir ciljeve i ishode
uclenja i poucavanja. Nastavnik stvara sigurno, inkluzivno i
stimulativno okruZenje, poti¢uéi kooperativno ulenje, uza-
jamnu podrsku i uvazavanje razli¢itosti.” (Rangelov-Jusovié,
2018:5)

“Planiranje je kreativni proces koji nastavniku daje mogué-
nost da na sistematican nacin promislja o Zeljenim ciljevima
iishodima za ucenike, i na¢inima na koje ¢e ih ostvariti, pri-
je nego Sto ude u ulionicu. Rezultat planiranja je okvir koji
sadrzi logican slijed koraka i zadataka koji ¢e stvoriti uslove
za efikasnije u€enje i poucavanje. Planovi nisu formalna oba-
veza na papiru, nego stvarni “projekti” koje treba provoditi
u razredu sa stvarnim ucenicima, prilagodavajudi ih i mije-
njajudi kako bismo ih uskladili sa potrebama svakog djeteta”
(Balagijaisar.,2016:11).

Pri obavljanju stru¢nih nadzora procjenjuje se koji su kora-
ci zastupljeni tokom procesa planiranja i pripreme; povezanost
sadrzaja i ishoda ucenja, da li nastavnik odabire i primjenjuje
razli¢ite metode i strategije ucenja i poucavanja te oblike rada,
odnosno osmisljava li aktivnosti kojima se osigurava aktivno
ukljucivanje ucenika u proces ucenja, razvoj kreativnosti i kri-
tickog misljenja, rjeSavanje problema, uvazava li didakticke
principe, metodicku postepenost, te na koji nacin utvrduje di-
namiku rada s obzirom na individualne mogu¢énosti i potrebe



ucenika, u kojoj mjeri odabire i efikasno koristi materijale i sred-
stva za ucenje i poucavanje kao i informacijsko-komunikacijske
tehnologije.

Na osnovu posjeta u $koli, obavljenih uzih stru¢nih nadzo-
ra, uvida u pedagosku dokumentaciju, mogu se izvesti sljedeéi
zakljudci:

- Nastavnici planiraju, programiraju i realiziraju nastavno
gradivo u skladu sa zahtjevima propisanog NPiP-a. Izra-
duju globalni i operativni plan rada. Koriste odobrenu
udzbenicku literaturu.

. Veéina nastavnika se redovno i temeljito priprema za na-
stavni proces. Pisane pripreme sadrze metodicko-didak-
ticke elemente, definisane ciljeve i zadatke.

- Aktivno ukljucuju ucenike u proces ucenja, koji povezuju
s prethodnim znanjem, vjeStinama i iskustvom ucenika,
potic¢u radoznalost i motivaciju za ucenje, koriste pitanja
otvorenog i zatvorenog tipa. Kreiraju zadatke koji od uce-
nika zahtijevaju analizu, poredenje i povezivanje. Omo-
gucavaju ucenicima da razumiju smisao ucenja te kako
steCeno znanje i vjeStine mogu primijeniti u stvarnim zi-
votnim situacijama. Stalno i funkcionalno pripremanje za
nastavu stvara sigurnost, pouzdanje i garantira uspjeh u
odgojno-obrazovnom procesu.

« Primjenjuju nove metode kreativne nastave, aktivnog
ucenja u novom pristupu realizaciji nastavnih sadrZaja,
Sto doprinosi razvoju sposobnosti ucenika za samostalno
sticanje znanja, kreativnosti i poticanje kritickog mislje-
njaiistrazivanja. Primjenjuju razlicite oblike rada.

« Ostvaruju korelaciju s drugim nastavnim predmetima.

- Pradenjeivrednovanje postignucaucenikajekontinuirano.

- Nastavnici se kontinuirano stru¢no usavrsavaju u cilju
poboljsanja kvaliteta nastave i profesionalnog razvoja.

- Ucinjena su pobolj$anja nastavnih umijeca.

. Afirmiraju pozitivne vrijednosti kod ucenika te prenose
vlastiti entuzijazam za ucenje.

-
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- Nastava vjeronauke ima svoje puno duhovno, kul-
turolosko, nau¢no i moralno-odgojno utemeljenje i
opravdanost.

Struc¢no usavrsavanje i strucni razvoj nastavnika

Pojam strucnog usavrsavanja podrazumijeva proces stjecanja i
unapredivanja steCenih znanja i vjeStina te pradenje inovacija u
obrazovanju nakon okoncanja pocetnog obrazovanja.

(Rangelov-Jusovié, 2018: 51)

Nuznost osavremenjavanja nastave proizlazi iz potrebe za aktu-
alizacijom programskih sadrZaja §to neminovno namece potre-
bu permanentnog profesionalnog razvoja koji se odvija u prav-
cu jednog novog, modernijeg i kreativnijeg pristupa.

Nastavnicima je omoguceno da steknu sve kompetencije,
koje su vazne za organizaciju, pripremu i izvedbu nastavnog
Casa, koristeéi razli¢ite metode, oblike i tehnike savremene i
kreativne nastave. Veéina nastavnika je pokazala ozbiljnost i
odgovornost kada je u pitanju kontinuirana edukacija, kao i
spremnost za svoj strucni razvoj i unapredenje vlastite prakse
kako bi na odgovarajudi nacin uvodili savremene metode u na-
stavni proces i kako bi bili posveéeni nastavnici koji neprestano
propituju i unapreduju svoj nastavni rad u cilju postizanja pla-
niranih ciljeva obrazovnog procesa.

U cilju stru¢ne edukacije i stru¢nog razvoja nastavnika, usa-
vrSavanja nastavnog umijeca, razmjene iskustva i ostvarivanja
kvaliteta u nastavnom procesu, Prosvjetno-pedagoski zavod u
proteklom periodu organizirao je:

. 28 seminara (4 trodnevna izvan Sarajeva: Gradacac, Vla-
§i¢, Mostar, Neum)1i 13 aktiva;

- realizirano je 18 radionica;

- prezentirano je 12 multimedijalnih nastavnih sati.



Studenski centar IZ BiH, seminar 2020. godine

U povodu obiljezavanja 20 godina vjeronauke u obrazov-
nom sistemu Kantona Sarajevo 2015. godine je u organizaciji
Muftijstva sarajevskogiu saradnji s PPZ Ministarstva za obrazo-
vanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo odrzan struc¢ni seminar
za nastavnike vjeronauke.

Tom prilikom su dodijeljene:

- zahvalnice ¢lanovima porodica umrlih vjeroucitelja, za-
hvalnice penzionisanim, vjerouciteljima i vjerouciteljima
veteranima,

- Plaketa za afirmaciju vjeronauke u Bosni i Hercegovini,

« Priznanja za afirmaciju vjeronauke u Kantonu Sarajevo i
Mulftijstvu sarajevskom i

- Priznanja najuspjesnijim vjerouciteljima na takmicenjima
iz vjeronauke.

Svake godine, dva puta godisnje realizira se edukacija na-
stavnika. Fakultet islamskih nauka Univerziteta u Sarajevu na
temelju Memoranduma o saradnji s Ministarstvom za obrazo-
vanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo od 2016. godine orga-
nizira edukaciju nastavnika vjeronauke u saradnji s Prosvjet-
no-pedagoskim zavodom i Muftijstvom sarajevskim.

-
N
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Gazi Husrev-begova medresa, seminar 2015.

0Od 2022. godine kada se osniva JU Institut za razvoj predu-
niverzitetskog obrazovanja, edukaciju nastavnika organizira
Institut.

Realizacija projekata

Li¢no zalaganje nastavnika, predan rad u nastavi, kao i progra-
mi stru¢nog usavrs$avanja iz dana u dan povecavaju kvalitet
nastave vjeronauke u §koli. Svake godine postiZu se zavidni re-
zultati na takmicenju iz vjeronauke na kantonalnom, regional-
nom, drzavnom i medunarodnom nivou. Uspje$no su realizira-
ni brojni projekti, priredbe i programi u osnovnim i srednjim
Skolama. Organizirane su humanitarne akcije. Aktiv nastavni-
ka osnovnih i srednjih $kola KS sa svojim ucenicima veé dugi
niz godine ucestvuju na Manifestaciji Dani o Bozijem Poslaniku
“Selam ya Resulallah”. UdruZenje vjeroucitelja Kantona Saraje-
vou perioduod 2011.do 2018. godine je izdalo 56 brojeva ¢aso-
pisa za djecu Elif.



Takmicenje iz vjeronauke

U organizaciji Ministarstva za odgoj i obrazovanje Kantona Sa-
rajevo, u Gazi Husrev-begovoj medresi odrzano je X. Kantonal-
no takmicenje iz vjeronauke za ucenike I razreda srednjih skola
iucenike VIIIiIX razreda osnovnih skola u skolskoj 2021/2022.
godini. Ucestvovalo je 26 srednjih §kola i 57 osnovnih skola. Iz
svake skole ucestvovao je po jedan ucenik. Na kantonalnom ta-
kmicenju iz vjeronauke ucestvovalo je 26 ucenika iz srednjih
Skola, 57 u¢enika VIII razredai 57 u¢enika IX razreda osnovnih
Skola, ukupno 140 ucenika. Uenici osnovnih i srednjih skola
Kantona Sarajevo su postigli zavidne rezultate na svim nivoima
takmicenja iz vjeronauke.

0SVOJENA MJESTA NA TAKMICENJU
PRII:ZE”I‘E EKOLA RAZ- IME | PREZIME
Y RED | KANTO- 5 MEDUNA-{  NASTAVNIKA
UEENIKA NALNO | FEDERALNO | DRZAVNO|™o L
Tarik Daci¢| JU 0S “Pofalici” | Il Il Selim Kalafat
. | JU0S “Hamdija Amela
Taha Zgalj . 1 1l . .
Kredevljakovi¢” | VIII Bahtijarevi¢
Ena JU 05 “Aleksa e
+ ., v 1l 1l Meliha Alibasi¢
Custovi¢ Santi¢
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X i JU Prva osnovna Emina
Ali Pepic . | I o
Skola Memisevic¢
Sel Juos-o Nuri
© ma sTin X I Bahrija Kadri¢
Maci¢ Hadzi¢
Lamija JU 0S “Mustafa . »
<, v I Lejla Agovi¢
Spiodi¢ Busuladzi¢
Amina . -
N JU Treca gimnazija | Il I Esada Grabus
Crncalo
Kaima | ) prva gimnazij I Ensiha Velagic¢
rva gimnazija nsiha Velagi¢
128 Durakovi¢ 9 g | 9
i JU Srednja
Anisa " N . -
K ., | medicinska skola 1l | Il Emina Daci¢
Selimovic¢
Jezero

Tabela 6. Tabelarni prikaz rezultata pobjednika
X. kantonalnog takmicenja iz vjeronauke
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Prijem pobjednika X. kantonalnog takmicenja
kod glavnog imama MIZ Sarajevo, 2022.



Manifestacija Selam, ya Resulallah

U okviru manifestacije “Dani o Poslaniku - Selam ya Resulu-
llah” MIZ Sarajevo 12. 12. 2016. godine, ucenici osnovnih skola
Kantona Sarajevo u velikoj sali Gazi Husrev-begove biblioteke s
ljubavlju i radoscu govorili su o Allahovom miljeniku Muham-
medu, a.s., a ucenici srednjih $kola su prezentirali Istrazivanje
o prisutnosti Poslanika, a.s., i njegovih osobina u srednjim sko-
lama Kantona Sarajevo, uz prelijepo izvodenje ilahija i recitala o
Poslaniku, a.s. Po prvi put data je prilika §kolama, nastavnicima
i ucenicima osnovnih i srednjih skola koji pohadaju vjeronau-
ku da se predstave $iroj javnosti i pokaZzu svoja umijeca i izraze
svoja osjecanja prema Voljenom Poslaniku. U Hanikahu Gazi
Husrev-begove medrese uprilicena je izlozba radova ucenika
osnovnih i srednjih skola “Mladi o Poslaniku”.

Gazi Husrev-begova biblioteka, svecani program
Mladi o Poslaniku, uéenici JU OS “Camil Sijarié, 2016.

-
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Hanikah Gazi Husrev-begove medrese, Izlozba radova
ucenika osnovnih i srednjih $kola, 2016.

Godine 2017. Aktiv nastavnika i profesora islamske vjero-
nauke osnovnih i srednjih skola Kantona Sarajevo je u saradnji i
uz podrsku Medzlisa Islamske zajednice Sarajevo realizirao ma-
nifestaciju “Mladi ramazanu”. U okviru manifestacije nastav-
nici i profesori su pripremili s ucenicima osnovnih i srednjih



skola koncept emisija na prigodne ramazanske teme, koje su
emitirane u ramazanskom programu radija BIR. U¢enjem odlo-
maka Kur’ana Casnog udenici ée takoder obogatiti i prediftarski
program TV Hayat. U Domu mladih Skenderija, 23. maja 2017.
godine odrzan je koncert ucenika osnovnih i srednjih skola. Po-
sjetioci su imali priliku uzivati u prelijepom ucenju Kur’ana te
izvodenju ilahija, recitala i dramskim prikazima.
“Davanje ljubavi je najvisi izraz mo¢éi: U samom aktu davanja,

ja dozivljavam svoju c¢vrstinu, svoje bogatstvo, svoju snagu.”
(Stevanovié, 2001: 50).

PREDAN RAD S LJUBAVL.JU

=

“Kreativna nastava povecéava aktivnost ucenika koji u takvom
nacinu rada osjecaju vece zadovoljstvo. Kreativnost je bitno
svojstvo kvalitetne nastave.” (Stevanovi¢, 2001: 55).

Kvalitet nije nikada slucajnost. Kvalitetnu nastavu, krea-
tivni pristup u odgojno-obrazovnom procesu, ostvarivanje po-
stavljenih ciljeva i ishoda ucenja, kao i uspjesne ucenike moze-
mo imati ako ne odrzavamo status quo tokom nase nastavnicke
karijere.
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TRI VELIKA IZAZOVA
za kvaliter obrazovanja,
povjererje roditelja i uspieh ucenika

“Kreativna nastava povecéava aktivnost ucenika koji u takvom
nacdinu rada osjeéaju veée zadovoljstvo. Kreativnost je bitno
svojstvo kvalitetne nastave.” (Stevanovié, 2001: 55).

Kvalitet nije nikada sluc¢ajnost. Kvalitetnu nastavu, kreativni
pristup u odgojno-obrazovnom procesu, ostvarivanje postavlje-
nih ciljeva iishoda ucenja, kao i uspjesne u¢enike mozemo imati
ako ne odrZzavamo status quo tokom nase nastavnicke karijere.

Kvalitet je rezultat ozbiljnih namjera, iskrenog truda, intelek-
tualnog vodenja i vjestog djelovanja; predstavlja mudar izbor
izmedu mnogih alternativa” (Willa A. Foster)

Izazovi za nastavnika vjeronauke i vjeronauku

Zanastavnika vjeronauke i vjeronauku izazove vidimo u sljede-
¢im zahtjevima:

- kako dijete/ucenika u nastavnom radu osposobiti za du-
hovno i moralno-estetsko poimanje Zivota u okrilju vjere;

- kako pruziti uCenicima cjelovit pogled na svijet s poseb-
nim naglaskom na prakti¢ni Zivot vjernika;



. kako ojacati kvalitet nastave vjeronauke i njene odgojne
uloge zastite mladih narastaja od drustveno neprihvatlji-
vog ponasanja, nasilja, ekstremizma, poroka itd.;

- kako osigurati i jacati ugled vjeronauke u odgojno-obra-
zovnom sistemu.

Zakljucak

Perspektiva vjeronauke u odgojno-obrazovnom sistemu je izvje-
sna i optimisti¢na s obzirom na duhovne, odgojne i obrazovne
potrebe mlade generacije da izgraduju svoju licnost, moral-
ni dignitet i kulturni identitet proZet osje¢anjem postovanja i
djelatne upucenosti na pojedince i grupe koji imaju i drugaciji
svjetonazor.

Nastava vjeronauke u $koli je danas veoma djelotvornaiima
snaznu i znacajnu ulogu u odgoju i obrazovanju. Vjeronauka i
vjeroucitelji danas su potreba obrazovnog sistema doprinoseéi
razvoju civilnog drustva, izgradnji slobode savjesti, vjerskog i
kulturnog oc¢itovanja u demokratskom okruZzenju, podrzava su-
zivotiuzajamno razumijevanje, afirmira pozitivne vrijednostii
upozorava na opasnost rizicnog ponasanja. Nasla je u §koli svo-
je prirodno i nezaobilazno mjesto u cjelini odgojno-obrazovnog
sistema.

Status vjeronauke u odgojno-obrazovnom sistemu u budu¢-
nosti se najbolje moze ¢uvati angaZovanim, profesionalnim, pre-
danim i kvalitetnim radom vjeroucitelja, vjeroucitelja koji ¢e svoj
angazman prije svega dozivljavati kao casni poziv i emanet.

Pred nama je vrijeme zajednickog djelovanja i angazmana u
kojem bi glavni cilj trebao biti da odgojno-obrazovnim dobrom
koje nudi nastava vjeronauke oplemenimo mlade generacije gra-
deli u njima zdrave, snazne i moralne licnosti i da licnim primje-
rom, sa kreativnos$cu, blagim, srda¢nim i iskrenim pristupom,
lijepom komunikacijom i dobrim meduljudskim odnosima ra-
zvijemo ljubav prema Gospodaru i Poslaniku Muhammedu, a.s.,
te ucenju i poucavanju.
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MENSUR HUSIC
Polozaj islamske vjeronauke na
podrucju Muftijstva tuzlanskog

Sazetak

U uvodnom dijelu rada elaborira se povratak
religijama, povratak svetom na Zapadu koji se
dogadao Sezdestih godina XX stoljec¢a. Znacaj-
nije promjene u odnosu prema religiji u Bosnii
Hercegovini dogodile su se nakon drustveno-po-
litickih promjena devedesetih godina XX stolje-
¢a. Rezultat ovih promjena je i uvodenje vjero-
nauke u $kole. Autor akcentira proces uvodenja
vjeronauke u $kole na podrudju Tuzlansko-po-
drinjskog kantona, Posavskog kantona, Brcko
distrikta BiH, te u $kole na podruéju bosansko-
hercegovackog entiteta RS. Poseban akcenat je
stavljen na objasnjenje statusa koji ima nastavni
predmet Islamska vjeronauku u osnovim i sred-
njim Skolama, organizaciju nastave islamske
vjeronauke od vremena uvodenja pa do danas,
poteskode i nadine prevazilaZzenja kadrovskog
deficita, odnosno profiliranje vjeroucditeljskog
kadra. Ukazano je na izazove i poteskoce u reali-
zaciji nastave islamske vjeronauke, te na naéine
njihovog prevazilazenja.
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Mensur Husié¢

The Position of Islamic
Religious Education in the
Tuzla Muftiate

Keywords:

religion, religious education, religious
education teacher, education, education
system, Tuzla Muftiate

Abstract:

The introductory part of the paper ex-
pands on the return to religions, and the
return to the sacred in the West in the
1960s. Significant changes in the atti-
tude towards religion in Bosnia and Her-
zegovina took place after the socio-polit-
ical changes of the 1990s. One result of
these changes is the introduction of re-
ligious education in schools. The author
highlights the process of introducing
religious education into schools in the
Tuzla-Podrinje Canton, Posavina Can-
ton, Bréko District of BiH, and schools
in the BiH entity of RS. Special emphasis
is placed on explaining the status of the
subject of Islamic religious education
in primary and secondary schools, the
organization of Islamic religious educa-
tion from the time of its introduction
to the present, challenges, and ways of
overcoming staffing deficits, i.e., pro-
filing the religious education teaching
staff. The paper points out the chal-
lenges and difficulties in implementing
Islamic religious education and ways to
overcome them.
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Uvod

Pocetkom XX stoljeca intelektualci u Evropi predvidali su kraj
religije, akcentiraju¢i da modernizacija predstavlja veliku pri-
jetnju religiji i religijskim vrijednostima. Svoje pretpostavke
argumentirali su smanjenjem broja vjernika koji participiraju
u obredima i nastojanjem vjerskih zajednica da se prilagode no-
vim okolnostima.! Pored brojnih prognoza i predvidanja kraja
religije, prije svega njene drustvene uloge, “povratak religija-
ma”, “povratak svetom” i porast religioznosti obiljezili su kraj
XX stoljeca. Istaknuti religiolog i zagovornik teorije sekulari-
zacije Peter Berger? je u svojoj ranoj fazi u radovima zagovarao
tezu o krizi religije i njenih vrednota. U kasnijoj fazi svoga Zi-
vota Berger je revidirao vlastite stavove u ovom pogledu, sma-
trajuéi da je danasnji svijet duboko religiozan. (Sadi¢, 2020: 97)
Navedene promjene u poimanju religije u socioloskim krugovi-
ma dovele su pod znak pitanja ranije socioloske teorije religije.
Prema misljenju sociologa Jima Beckforda, “socioloske teorije
religije poCevsi od Marxa, Engelsa, Durkheima i Webera, postav-
ljene u vrijeme tranzicije iz predindustrijskog u post-industrij-
sko drustvo, nisu vise adekvatne stvarnostii kao takve ne mogu
biti paradigma za tumacenje savremenih religioznih fenomena
koji su svojstveni razvijenim industrijskim drustvima.” (Man-
darié¢, 2000: 24)

Znacajnije promjene u odnosu prema religiji u Bosni i Her-
cegovini dogodile su se nakon drustveno-politickih promje-
na devedesetih godina XX stolje¢a. Cinjenica da su drzavljani
Bosne i Hercegovinena u popisu stanovnistva iz 1991. godine
iskazali visok stepen religijske samoidentifikacije (RFE, 2020)3
posluzila je brojnim teoreticarima drustva kao argument da je

1 Drugi vatikanski koncil bio je izraz ovih prilagodavanja u Katolickoj crkvi.
“Peter Berger (1929-2017), americki sociolog austrijskih korijena, koji je nakon Drugog
svjetskog rata emigrirao u SAD, gdje je nastavio studij a potom radio kao profesor na
brojnim univerzitetima. Dobitnik je velikog broja prestiznih nagrada, a najznacajnija
djela je napisao iz podruéja sociologije znanosti i sociologije religije.” (Sadi¢, 2020: 89)

3 “Podaci o vjeroispovijesti kazu da u BiH Zivi 50,7 % gradana islamske vjeroispovijesti,
15,19 % su katolici, a 30,75% pravoslavci.” (Arnautovié¢, 2020) Na popisu 2013. godine
3% stanovnistva izjasnilo se kao ateisti. (Nuhanovié, 2019)
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bosanskohercegovacko drustvo bilo manje sekularno nego sto
se i pretpostavljalo. Nakon dugogodisnje marginalizacije religi-
je od strane socijalistiCko-komunistickog rezima, te usljed de-
mokratizacije drustva, religija se vratila na javnu scenu. U dr-
zavne Skole je uvedena konfesionalna vjeronauka,* koja dobija
ravnopravan status kao svi drugi predmeti u §kolskom sistemu
i koja je stekla status dobro prihvacenog predmeta, od strane
drzaveidrustva. Vjerske zajednice osnivaju privatna obdanista,
Skole, fakultete itd. Pravo na vjerski odgoj i obrazovanje zaga-
rantovano je i regulisano drzavnim zakonima: Okvirnim zako-
nom o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini te
Zakonom o slobodi vjere i pravnom poloZaju crkava i vjerskih za-
Jjednica u Bosni i Hercegovini entitetskim i kantonalnim zakoni-
ma o osnovnom i srednjem odgoju i obrazovanju.

Ugovorima koje je Bosna i Hercegovina potpisala s Katolic-
kom crkvom?® i Srpskom pravoslavnom crkvom osigurava se i
mjesto vjeronauci u javnim obrazovnim ustanovama na svim
nivoima.

Uvodenje nastavnog predmeta Islamska
vjeronauka u osnovne i srednje $kole na
podrucju Tuzlansko-podrinjskog kantona

Inicijativa za uvodenje vjeronauke u osnovne i srednje §kole na
podrucju Muftijstva tuzlanskog pokrenuta je krajem 1992. go-
dine, kada je Muftijstvo uputilo Zahtjev za uvodenje vjeronau-
ke u Skole Predsjednistvu Skupstine Opstine Tuzla,® u kojem je
zatrazeno odobrenje da se nastava islamske vjeronauke izvodi u
istim prostorijama u kojima i §kolska nastava, a ne u odvojenim,

4 Vidi viSe: Ahmet Alibasi¢, Problem koji to ne mora biti: Vjersko obrazovanje u javnim
Skolama u BiH, Sarajevo, Fond Otvoreno drustvo, 2009, 11-34.

5 Ovim ugovorom (katolicki) vjeronauk je regulisan ¢lanom 16. Tacka 1. ¢lana 16. glasi:
“Bosna i Hercegovina u svjetlu nacela o slobodi vjere, priznaje temeljno pravo roditelja
na vjerski odgoj djece te u sklopu $kolskoga plana i programa i, u skladu sa voljom
roditelja i skrbnika, nastavu katoli¢koga vjeronauka u svim osnovnim i srednjim
skolama i predskolskim ustanovama, kao obaveznoga $kolskog predmeta za sve koji ga
izaberu, pod istim uvjetima za sve druge obavezne predmete” (BKBIH, 2006).

6 Zahtjev za uvodenje vjeronauke u skole, akt br. 1/92, od 3. 12. 1992. godine.



zbog ratnih dejstava i dodatnog rizika. Nastava islamske vjero-
nauke je eksperimentalno realizirana u jednom broju $kola u
ratnoj 1992/1993. godini, negdje u skolskim prostorijama, a
negdje u dzamijama ili na drugim mjestima gdje je realizovana
skolska nastava.” Nastojeéi da definira status vjeronauke u $ko-
lama Muftijstvo tuzlansko je od Prosvjetno-pedagoskog zavoda
(PPZ) Tuzla® zatrazilo pojasnjenje pojma fakultativna nastava,
akcentirajuéi da Islamska zajednica na ovom podrudju od na-
redne 1993/94. skolske godine namjerava koristiti se moguc-
nosc¢u uvodenja Vjeronauke u osnovne i srednje skole.® U cilju
potpunijeg sagledavanja pitanja islamske vjeronauke i provode-
nja priprema za njeno uvodenje u $kole, oformljena je posebna
komisija, a za saradnika sa PPZ-om Okruga Tuzla imenovan je
Sevko-ef. Sulejmanovié.’° Na sastanku koji je naiubu-reis prof.
dr. Mustafa-ef. Ceri¢ odrzao sa sluzbenicima Muftijstva tuzlan-
skog 9. 9. 1993. godine usvojen je zakljucak da se zapocete ak-
tivnosti na planu uvodenja vjeronauke u osnovne i srednje skole
u Sto skorije vrijeme realizuju.!! U namjeri da navijesti uvode-
nje vjeronauke u osnovne i srednje skole, Muftijstvo tuzlansko
je zatrazilo od TV Tuzla da mu se ispostavi ra¢un proizvodnje,
emitovanja i ustupanja spota kojim ¢e se navijestiti uvodenje
vjeronauke u osnovne i srednje $kole.!? Na sjednici Muftijskog
vijeca odrzanoj 27. 9. 1993. godine donesena je odluka kojom
je Sevko-ef. Sulejmanovié¢ imenovan struénim saradnikom za
predmet Islamska vjeronauka, za saradnju sa PPZ-om.!? Konac-

7 JU OS Seridi, opéina Zivinice, Zahtjevom za dodjelu udZbenika i literature, br. 219/94,
od 20.10.1994., upuéenim Muftijstvu upoznala je Muftijstvo da se u toj $koli ve¢ dvije
godine izvodi fakultativna nastava iz Islamske vjeronauke.

8 Udopisubr. 174-9/93, od 7. 9. 1993, koji je upucen naibu-reisu dr. Mustafi-ef. Cericu,
navedeno je da je ostvarena saradnja sa PPZ-om o kona¢nom definisanju statusa
nastavnog predmeta Vjeronauka u $kolama, te da su potrebni usaglaseni NPP-i za
osnovne i srednje $kole kao i udZbenici i literatura.

9 Zahtjev za pojasnjenje pojma fakultativna nastava, akt br. 161-8/93, od 17. 8. 1993,
upuéen PPZ-u Okruga Tuzla.

10 Zapisnik sa sjednice Muftijstva, odrzane 25. 8. 1993. (uknjiZzen pod br. 281/93, 17. 9.
1993).

11 Zapisnik sa sastanka naibu-reisa prof. dr. Mustafe-ef. Ceriéa sa sluzbenicima Muftijstva
odrzanog 9. 9. 1993. godine (uknjiZzen pod br. 281-1/93,17.9.1993).

12 Dopis upucen TV Tuzla, br. 201-10/93, 0d 13. 10. 1993. godine.

13 Muftijstvo je obavijestilo PPZ Okruga Tuzla o donesnoj odluci aktom br. 202-10/93, od
13.10.1993.
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no, nastavni predmet Islamska vjeronauka je vraéen u osnov-
ne i srednje $kole kao fakultativni predmet 1993/94. godine.
(Huseinagié¢, 2010: 61) Takmicenja iz Islamske vjeronauke na
nivou medzlisa, inicirana su 1995/96. godine. Prvo takmicenje
iz Islamske vjeronauke na nivou Muftijstva odrzano je 30. maja
1999. godine u prostorijama Behram-begove medrese u Tuzli.
Takmicile su se ekipe medzlisa (po tri takmicara) za osnovne
skole VII razred, a za srednje Il razred.!*

Status nastavnog predmeta Islamska vjeronauka

Islamska vjeronauka u osnovnimisrednjim §kolama na podruc-
ju Muftijstva tuzlanskog, kao i u svim $kolama u Bosni i Herce-
govini, ima status izborno-obavezne nastave. Prema Uputstvu
za nastavu vjeronauke u $kolskoj 2004/05. godini, anketiranje
ucenika odnosno roditelja ili staratelja vrsi se u prvom razredu
osnovne $kole i prvom razredu srednje $kole. Skole su obavezne
da omogucde ucenicima odnosno roditeljima ili starateljima da
se opredijele za pohadanje nastave vjeronauke ili alternativnog
predmeta religijske kulture u osnovnim ili historije religije u
srednjim skolama.!* Ovaj model je u skolama na podrucju TK
prisutan od 1999. godine, te predstavlja prikladno rjesenje za
ucenike koji se ne opredijele za vjeronauku. Prije uspostavljanja
ovog modela, u Skolama je bila praksa da se ucenici opredjeljuju
za vjeronauku na pocetku svake skolske godine. Zbog provode-
nja ankete i aZuriranja spiskova kasnilo se po nekoliko dana s
pocetkom izvodenja nastave islamske vjeronauke. Vjerouci-
telji su bili u nezavidnoj poziciji kada je u pitanju postavljanje

14 Aktom br. 248/95, od 12. 6. 1995, obavjestavaju se svi odbori 1Z-a na podrudju
Muftijstva Tuzla o zaklju¢ku Savjeta Muftijstva, donesenom na sjednici odrzanoj 5.
6. 1995, da se na podrudju svakog odbora ovog Muftijstva organizuju takmicenja iz
Vjeronauke, a pobjednici (ekipa od tri ¢lana) pripreme za regionalno takmicenje koje ¢e
se odrZati u Behram-begovoj medresi pocetkom naredne vjeronauéne godine.

15 “Ucenici izaberu da li ¢e slusati Vjeronauku ili Religijsku kulturu. I nakon §to se u
anketiopredijele zajedan od ta dva predmeta, onda suduzni tu nastavuipohadati. I
ocjene iz tog predmeta ulazit ¢e u konacan prosjek njihovih ocjena. Ovdje govorimo
o svim vjeronaukama. Znaci, neki hode islamsku, neki pravoslavnu, neki katoli¢ku
vjeronauku, a oni koji neée vjeronauku moraju pohadati Religijsku kulturu. Dakle,
ne mogu hodati oko $kole dok su druga djeca na nastavi.” (Jahié¢, 2013)



skolskih zadataka pred ucenike, s obzirom da se u¢enicima pru-
zala mogu¢énost da se opredijele za alternativni predmet u na-
rednoj skolskoj godini.

Vjeronauka kao nastavni predmet regulisana je pri nadlez-
nim organima na entitetskom odnosno kantonalnom nivou.
Nastava islamske vjeronauke se realizira prema nastavnom
planu i programu, udzbenicima i didaktickoj gradi koju donosi
nadlezna vjerska zajednica, a koje verificiraju ministarstva na
entitetskom i kantonalnom nivou. Islamska zajednica u Bosni i
Hercegovini je nadlezna za donoSenje NPP-a islamske vjerona-
uke, $kolovanje kadra, izdavanje saglasnosti za rad. Sedmic¢na
norma nastavnika islamske vjeronauke je 21 ¢as.'® Ocjene iz
Islamske vjeronauke ulaze u prosjek ocjena. Izbor nastavnika
Islamske vjeronauke u skolama vrsi se na osnovu javnog kon-
kursa. Navedena praksa izbora vjeroucitelja je uspostavljena
usvajanjem dopune o vjeronauci 1996. godine (broj 03/610-
3966/96 od 26. 8. 1996) prema kojoj je izbor vjeroucitelja pri-
pao skoli, a drZava je preuzela na sebe obavezu pla¢anja nastav-
nika i profesora vjeronauke. Nastavi vjeronauke su osigurana
sva prava iobaveze kao i nastavnicima drugih predmeta. (Jabu-
¢ar, 2000).

U osnovnim Skolama na podrudju Tuzlanskog kantona
islamska vjeronauka se izucava po jedan ¢as sedmi¢no u prvoj
trijadi (I-III razred), dva ¢asa sedmicno u drugoj trijadi (IV-VIra-
zred)ijedan ¢as sedmicno uzadnjoj trijadi (VII-IX).!” U srednjim
skolama na podrucju Tuzlanskog kantona do skolske 2019/20.
godine vjeronauka je izucavana samo u I i II razredu po jedan
¢as sedmicno, kada je na prijedlog Ministarstva obrazovanja

16 Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta Tuzlanskog kantona je na osnovu
Clana 5. i 8. Zakona o ministarstvima i drugim organima Tuzlanskog kantona (“Sl.
Novine TK”, broj: 4/00, 17/00 i 3/01) donijelo Upustvo za nastavu vjeronauke u skolskoj
2004/2005. godini, broj. 10/1-38-1210104, Tuzla, 1. 9. 2004. godine.

17 Prema Uputstvu za nastavu vjeronauke u $kolskoj 2004/05. godini br. 10/1-38-
12101/04 od 1. 9. 2004. godine, koje je donijelo Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta TK, u Skolskoj 2004/05. godini nastava Islamske vjeronauke bila je
zastupljena je po jedan ¢as sedmiéno u I razredu devetogodisnje i u VII i VIII razredu
osmogodis$nje osnovne skole, te u I i II razredu srednje Skole. Vjeronauka je bila
zastupljena od I do VI razreda osmogodisnje $kole sa po dva casa.
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i nauke Tuzlanskog kantona uvedena u III i IV razred srednje
skole. U osnovnim S$kolama u Posavskom kantonu islamska
vjeronauka se izucava po dva ¢asa sedmicno u svim razredima
osnovne §kole i po jedan ¢as u svim razredima srednje $kole. Do
2000. godine u ovom kantonu nastave islamske vjeronauke se
izvodila po jedan ¢as u svim razredima osnovne i srednje skole.
U Skolama na podrucju bosanskohercegovackog entiteta Repu-
blika Srpska vjeronauka je zastupljena po jedan ¢as sedmicno od
II do IX razreda razreda osnovne Skole. Godine 2018. vjeronau-
ka je uvedena po jedan ¢as sedmicno u sve razrede srednje skole
na podrucju ovog entiteta. Do osnivanja Brcko distrikta Bosne i
Hercegovine 2000. godine, status vjeronauke i vjeroucitelja bio
definisan u odnosu na entitete. Od 2001. do 2008. godine vjero-
nauka je u Br¢ko distriktu imala status fakultativnog predmeta,
avjeroucitelji angazovani po raznim vrstama ugovora. Nalogom
supervizora o zastiti slobode vjeroispovjesti u vezi sa odrZzavanjem
nastave vjeronauke i radnim statusom vjeroucitelja u javnim sko-
lama Brcko Distrikta Raffi Gregorijana od 13. 8. 2008. godine
predmet Vjeronauka postaje izborno-obavezujudi, gdje ocjena
ulazi u prosjek, a vjerouditelji su veéinom primljeni u $kole u
stalni radni odnos. Takoder, uveden je alternativni predmet,
Zivotne vjestine i stavovi. Po ovom nalogu vjeronauka se od II do
IX razreda izucavala po jedan ¢as sedmicno, a “vjerouditelji svih
vjeroispovijesti sa kanonskim mandatom nadleznih vjerskih
organa u Bosni i Hercegovini, imaju isti status, prava i obaveze
ujavnim Skolama Brcko distrikta.” (Gregorian, 2008) Vjerouci-
telji koji su obavljali duznost imama po potrebi su angazirani
ogranicenim brojem casova. Na zahtjev lokalnih vjerskih za-
jednica da je nastavu islamske vjeronauke potrebno podiéi na
kvalitetniji nivo, uvazavajuéi sporazume koje je Bosna i Herce-
govina prethodno potpisala s vjerskim zajednicama’, Vlada Br¢-
ko distrikta BiH je na vanrednoj sjednici odrzanoj 20. 5. 2015.
godine, usvojila Prijedlog Odluke o poveéanju trajanja nastave i
uvodenju nastavnih predmeta Katolicki vjeronauk, Islamska vje-
ronauka i Pravoslavna vjronauka u osnovne i srednje skole Brcko
distrikta Bosne i Hercegovine. Prema ovoj odluci, vjeronauka c¢e



se u skolskoj 2016/2017. godini, u II i III razredu izucavati po
jedan Cas, a od IV do IX razreda po dva ¢asa sedmicno. Na osno-
vu ove odluke vjeronauka je uvedena i u prvi razred srednje
skole u skolskoj 2016/2017. godini. Najzasluzniji za povecanje
broja Casova vjeronauke u osnovnoj skoli i uvodenje predmeta
u srednje skole su tadasnji poglavari vjerskih zajednica i pred-
stavnici vlasti koji su za tu ideju imali dovoljno razumijevanja.
Danas, od prvog do Cetvrtog razreda srednje skole na podrucju
Brcko distrikta BiH vjeronauka se izucava po jedan ¢as sedmic-
no. Prema tome, u osnovnim $kolama Brcko distrikta Bosne i
Hercegovine vjeronauka se izucava pojedan ¢as u Ili Il razredu
osnovne $kole, i po dva ¢asa od IV do IX razreda. U svim razredi-
ma srednje S$kole vjeronauka se izu¢ava pojedan ¢as sedmicno.!®

Organizacija nastave islamske vjeronauke

Organizacija i pohadanje nastave islamske vjeronauke

U skolskoj 2021/22. godini, nastava islamske vjeronauke na
podruc¢ju Muftijstva tuzlanskog izvodena je u 120 osnovnih
skola i 53 srednje $kole. Podrudje Muftijstva tuzlanskog obu-
hvata Tuzlanski kanton, Posavski kanton, Brcko distrikt Bosne
iHercegovineipodrudje manjeg bh. entiteta Republika Srpska.t®
Procenat ucenika koji pohadaju islamsku vjeronauku u osnov-
nim i srednjim Skolama na podrudju Muftijstva tuzlanskog
od vremena njenog uvodenja u Skole pa do danas, uz pruze-
nu mogucénost izbora alternativnog predmeta, pokazatelj je

18 U IzvjeStaju za islamsku vjeronauku za 2002/2003. godine navedeno je da se na
podrudju Muftiluka tuzlanskog nastava predmeta Islamska vjeronauka odvijala
razlic¢ito po njenom statusu kao i po broju ¢asova u sedmici. U osnovnim skolama na
podrudju TK nastava je izborno-obavezna sa po dva sata od I do VI razreda, te sa po
jedan ¢as u VII, VIII i IX razredu. U srednjim Skolama vjeronauka se izuc¢ava po jedan
Cas u Ii II razredu. U entitetu Republika Srpska nastava je obavezujuca sa jednim
satom sedmic¢no u osnovnoj $koli, dok se u srednjoj ne izucava. U Posavskom kantonu
izvodena je sa jednim satom sedmi¢no. U Brcko distriktu islamska vjeronauka je imala
status fakultativne nastave. U Tuzlanskom kantonu, Posavskom kantonu i u entitetu
RSnastavniciimaju sva pravaiobaveze kaoinastavnici drugih predmeta osim distrikta
Brcko gdje su organizirani po ugovoru o djelu. Vjeronauku u srednjim $kolam pohadalo
je 52.828 ucenika, a u srednjim $kolama 8.324 ucenika.

19 Osam medzlisa Muftijstva tuzlanskog nalazi se na podrudju bosanskohercegoackog
entiteta RS (u Podrinju i Posavini). To su: Srebrenica, Bratunac, Vlasenica, veédim
dijelom Zvornik, Bijeljina, Janja, Bosanski Samac i Modrica.
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kontinuirane stabilnosti islamske vjeronauke kojoj posebno
doprinosi Muftijstvo tuzlansko i vjerouditelji svojim radom u
Skolama. U osnovnim $kolama na podrudju Muftijstva tuzlan-
skog nastavu islamske vjeronauke u 2021/2022. godini po-
hadalo je 36.799 od 39.175 ucenika ili 94%, dok je u srednjim
skolama nastavu islamske vjeronauke pohadalo je 13.646 od
14.736 ucenika ili 92.60%. Procenat ucenika osnovnih Skola
koji su pohadali islamsku vjeronauku u periodu od njenog uvo-
denja pa do danasje kontinuirano bio izrazito visok, te je iznosio
90-96%, a u srednjim od 88,39-94%.2° Nastava islamske vjero-
nauke izvodi se i za uCenike islamske vjeroispovijesti u osnov-
noj i srednjoj skoli Katolickog §kolskog centra “Sveti Franjo” u
Tuzli. Vjeronauka je prisutna i u privatnim predskolskim usta-
novama “Evlad” u Brckom ¢iji je osnivac Islamska zajednica u
BiH i u Predskolskoj ustanovi “Aladin” u Tuzli za djecu sa napu-
njenim 4 godine Zivota. Povecanje broja ucenika koji pohadaju
Islamsku vjeronauku u posljednjih nekoliko godina uzrokova-
no je uvodenjem islamske vjeronauke u srednje $kole u skolskoj
2016/17. godini na podrucju Brcko distrikta i u srednje §kole na
podrucju bosanskohercegovackog entiteta RS u 2018. godini,
te u tredii Cetvrti razred srednje $kole na podrucju Tuzlanskog
kantona u skolskoj 2019/2020. §kolskoj godini.

Poteskoce u organizaciji nastave islamske

vjeronauke na podrucju Muftijstva tuzlanskog

i nacini njihovog prevazilaZenja

Vjerouctelji su se suocavali sa odredenim poteskoc¢ama prili-
kom realizacije nastave islamske vjeronauke. U nekoliko §kola
na podrudju Muftijstva tuzlanskog, prije svega u Gradu Tuzla,
bila je prisutna praksa spajanja grupa iz dva ili viSe odjeljenja u
jedno odjeljenje, s obzirom da se odredeni broj ucenika u odje-
ljenju opredjeljivao za Religijsku kulturu. Pocetkom godine
ucenici su iz dva odjeljenja spajani u jedno odjeljenje ili iz tri u

20 Izvjestaji o radu vjeroucitelja na podrudju Muftijstva tuzlanskog u periodu 1996-2022.
godine.



dva odjeljenja (u skolama sa manjim brojem ucenika), tako da
su odjeljenja brojala do 32 i 34 ucenika. Navedena praksa je bila
prisutna od vremena uvodenja vjeronauke, a posebne potesko-
¢e je donosila u posljednjih 13 godina.?! Ova praksa uticala je na
smanjenje broja Casova islamske vjeronauke, kvalitet nastave i
odustajanja ucenika od vjeronauke zbog neadekvatnih uvjeta
za rad u odjeljenju. Spajanje grupa uzrokovalo je smanjenje bro-
ja Casova, Sto je bilo uzrokom da se odredeni broj vjeroucitelja
proglasi tehnoloskim viskom, koji su potreban broj casova u
normi nadomjestali radom u $kolskim bibliotekama. Navedena
praksa se zadrzala do 2021. godine, kada je Muftijstvo poduzelo
aktivnosti na planu utvrdivanja ¢injeni¢nog stanja u $kolama,
na osnovu kojeg su poduzete odredene mjere na planu njihovog
rjeSavanja.?? Organizirani su sastanci sa ministrom obrazova-
nja i nauke i njegovim saradnicima, koji su poslije toga orga-
nizirali sastanke s direktorima $kola u kojima je bila izraZena
navedena praksa. Prilikom izrade Pedagoskih standarda i opstih
normativa za osnovni odgoj i obrazovanje, 2> navedeno pitanje je
tretirano ¢lanom br. 8, u kojem je navedeno:

- 12 Nastava iz nastavnog predmeta vjeronauka/religijska
kultura izvodi se u odjeljenju

« 13 Izuzetno, ukoliko se za nastavu vjeronauke /religijske
kulture opredijeli manje od osam ucenika u odjeljenju,
ista se moze kombinovati sa drugim odjeljenjima istog ra-
zreda, ali da broj ucenika u tako kombinovanom odjelje-
nju ne prelazi 22 ucenika u odjeljenju. Implementacijom

21 Navedena praksa je bila u skladu s Pedagoskim standardima i op$tim normativima za
osnovno vaspitanje i obrazovanje (“Sluzbene novine Tuzlanskog kantona”, broj 7/05)
u kojima je u poglavlju IV - broj u¢enika u odjeljenju i grupi prema oblicima rada, tacka
1 -redovna osnova $kola navedeno je da je broj u¢enika u redovnom nekombinovanom
odjeljenju u $koli u kojoj ima vise odjeljenja na broj ucenika u odjeljenju je od 20 do 32
ucenika. (http://www.vladatk.kim.ba/vlada-tk/dokumenti-tk/sluzbene-novine-tk).

22 Prilikom izrade pedagoskih standarda obavljeni su razgovori s ministrom obrazovanja
dr. Ahmedom Omeroviéem i njegovim saradnicima.

23 Na osnovu ¢lana 14. stav (2) Zakona o osnovnom odgoju i obrazovanju - pre¢iséeni
tekst (“Sluzbene novine Tuzlanskog kantona”, br. 10/20, 8/21, 11/21, 22/21, 5/22
u 10/22), ministar obrazovanja i nauke Tuzlanskog kantona, uz saglasnost Vlade
Tuzlanskog kantona broj: 02/1-02- 13739/22 od 6. 6. 2022. godine donio je Pedagoske
standarde o osnovnom odgoju i obrazovanju. (https://montk.gov.ba/wp-content/
uploads/2022/08/pedagoski-standardi-za-osnovno-sa-izmjenom.pdf).
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Pedagoskih standarda u Skolskoj 2021/2022. godini rije-
Sene su navedene poteskoce.

Takoder, izazov predstavlja nedostatak kvalifikovanog vje-
rouciteljskog kadra u skolama na podrucju RS-a. Zbog toga na-
stavu islamske vjeronauke u nekim medzlisima izvode glavni
imami. U sredinama u kojima nije moguce angaZirati glavne
imame, nastavu islamske vjeronauke izvode vjeroucitelji sa za-
vrSenom medresom. U §kolama na podrucju manjeg bh. enti-
teta s manjim brojem bosnjacke djece postoji poteskoca jer se
nastava vjeronauke realizira u posljednjim ¢asovima u raspore-
du ili kao pretcas. U skolama u kojima je veoma mali broj djece
Bosnjaka, organiziraju se trokombinacije, cetverokombinacije,
petokombinacije, $to izuzetno otezava rad vjeroucitelja.

Izazovi u ocjenjivanju rezultata rada
ucenika u predmetim Islamska vjeronauka

U Skolskoj 2004/2005. godini jedan broj direktora srednjih §ko-
la na podrudju Tuzlanskog kantona su tumaceéi Zakon o sred-
njem obrazovanju ¢lan 39, kojim se tretira fakultativna nasta-
va, gdje ulenici biraju predmet a ocjena ne ulazi u prosje¢nu
ocjenu opceg uspjeha, u fakultativnu nastavu svrstali i vjero-
nuaku. Zanemareno je Uputstvo za nastavu vjeronauke u skolskoj
2004/05. godini, broj: 10/1-38-12101/04 od 1 .9. 20024. godi-
ne, koje je proslijedeno skolama, a u kojem se precizira da nasta-
va vjeronauke i religijske kulture ima status izborno-obavezne
nastave, u osnovnim i srednjim $kolama. Povodom ovog tu-
macenja statusa islamske vjeronauke, Ured muftije tuzlanskog
Husein-ef. Kavazoviéa uputio je dopis predsjedniku Skupstine
TK, Amiru Fazli¢u (broj 35/5 od 9. marta 2005/28. muaharre-
ma 1426. po H.) pod nazivom Vrednovanje znanja iz predmeta
Vjeronauke u srednjim skolama Tuzlanskog kantona u kojem je
obavijestio o ovoj praksi u $kolama, koja ranije nije postojala. U
dopisu je navedeno: “Do sada je bila praksa da ocjena iz Vjero-
nauke u srednjim skolama ulazi u prosjek opéeg uspjeha uceni-
ka $to je i navedeno u Uputstvu za nastavu vjeronauke u Skolskoj
2004/05 godini Broj:10/1-38-12101/04. od 1. 9. 2004, ¢lan 2.



gdje stoji da “Vjeronauka i Religijska kultura imaju status iz-
borno-obavezne nastave, kako u osnovnim, tako i u srednjim
Skolama”. U dopisu su navedeni i drugi problemi s kojima su se
susretali vjeroucitelji, kao sto je prekidanje njihovog radnog od-
nosa u toku ljetnjeg raspusta. Ministarstvo obrazovanja, nauke,
kulture i sporta uputilo je dopis srednjim skolama na podrudcju
Tuzlanskog kantona pod nazivom: Ocjenjivanje rezultata rada
za nastavne predmete vjeronauku i religijsku kulturu u kojem je
navedeno i sljedece: “Prema saznanjima koje ima Ministarstvo
obrazovanja, nauke, kulture i sporta u nekim od srednjih skola
dosloje do pogresnog tumacenja Uputstva za nastavu vjeronau-
ke u 8kolskoj 2004/05. godini, broj: 1071-38-12101/04 od 1. 9.
2004. godine. U dopisu je navedeno: “Izborno-obavezna nastava
organizira se kao i redovna nastava. Izborno-obavezna nastava
organizira se alternativno iz nastavnih predmeta Vjeronauka
ili Religijska kultura. Odnosno ucenici imaju pravo izbora pred-
meta. Po izjasnjavanju ucenika o izboru predmeta, predmet po-
staje obavezan za ucenike i ocjenjuje se. Ocjena iz tog predmeta
ulazi u prosje¢nu ocjenu opéeg uspjeha na kraju $kolske godine.
Skole su obavezne organizirati nastavu vjeronauke u skladu sa
Uputstvom za nastavu vjeronauke u Skolskoj 2004/05 godine, broj
10/1-38-12101/04 0d 1.9.2004. godine iovim pojasnjenjem.”?*
Pojasnjenje je dostavljeno svim srednjim $kolama na podrudju
Tuzlanskog kantona. Veliku poteskoc¢u predstavljalo je anketi-
ranje ucenika u svakom razredu, Sto je rezultiralo smanjenjem
broja ucenika koji su pohadali islamsku vjeronauku. Vjerouci-
telji iz tih razloga nisu bili u prilici da postavljaju vecée zahtjeve
pred ucenike. Ovim pojasnjenjem promijenjena je ta praksa, pa
su se ucenici opredjeljivali za nastavu islamske vjeronauke u pr-
vom razredu osnovne i prvom razredu srednje $kole. Vjerouci-
telji su naglasavali da poteskocu u izvodenju nastave islamske
vjeronauke predstavlja NPP islamske vjeronauke koji je uraden

24 Ocjenjivanje rezultata rada za nastavne predmete vjeronauka i religijska kultura (Dopis
Ministarstva obrazovanja, nauke, kulture i sporta upucen srednjim $kolama, br. 10/1-
38-3903/05, 0d 21. 3. ‘05. godine).
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za sva Cetiri razreda srednje Skole, a vjeronauka je izucavana
samoulillrazredu.

Podrska Muftijstva tuzlanskog
izvodenju nastave islamske vjeronauke

Neke Skole imaju uredene i dobro opremljene kabinete, koji
imaju znacajnu ulogu realizaciji nastave vjeronauke. Rad u ka-
binetu olaksava rad nastavnika, a uCenike potice na kreativ-
nost, koncentriranost i samostalnost. Muftijstvo tuzlansko je u
periodu od 2014. do 2021. godine opremilo 43 kabineta u os-
novnim i srednjim $kolama na podrucju Muftijstva. Opremanje
kabineta savremenom opremom, organiziranje nastave prema
vazeéim pedagoskim standardima i normativima zahtjevi su za
uspjesniju i funkcionalniju realizaciju nastavnih sadrzaja i re-
aliziranje odgojnih, obrazovnih i funkcionalnih ciljeva nastave
vjeronauke.

Vjerouciteljski kadar

Profiliranje vjerouciteljskog kadra

Veliku potesko¢u nakon uvodenja islamske vjeronauke u skole
na podrudju Muftijstva tuzlanskog predstavljao je nedostatak
stru¢nog vjerouciteljskog kadra, pa su na poslovima nastavnika
i profesora angazirani imami i muallime sa zavrSenom medre-
som. U §kolskoj 1998/1999. godini nastavu islamske vjerona-
uke u 86 osnovnih i 36 srednjih §kola Tuzlansko-podrinjskog
kantona izvodio je 231 vjeroucitelj, od kojih je 15 vjeroucitelja
bilo sa visokom stru¢nom, 17 vjeroucitelja sa viSom stru¢nom
spremom, 202 vjeroucitelja sa srednjom stru¢nom spremom. U
stalnom radnom angazmanu su bila su 44 vjeroucitelja, a 187 je
bilo honorarno angazirano. Nastoje¢i da zapo¢ne aktivnosti na
planu rjeSavanja pitanja kadra koji je predavao islamsku vjero-
nauku, Muftijstvo tuzlansko je potpisalo sporazum sa predstav-
nicima Filozofskog fakulteta u Tuzli da se u §kolskoj 1998/1999.
godini omogudi vanredni studij razredne nastave (rang ucitelja)
nastavnicima islamske vjeronauke koji su ranije zavrsili jednu



od nasih medresa. Muftijstvo je obavijestilo medzlise 0 ovom
sporazumu dopisom broj 298-2/98 od 12. 8. 1998. godine. U
dopisu je navedeno da ¢e sa zavr§etkom navedenog studija biti
zadovoljen predvideni strucni profil nastavnika islamske vjero-
nake. Muftijstvo je zaduzilo glavne imame da utvrde kadrovske
potrebe na svom podrudju i da izvrSe odabir zainteresovanih
kandidata, prema konkretnim prioritetima, koji su ranije zavr-
§ili medresu i polozili diplomski (maturski) ispit. Krajnji rok za
prijavu kandidata Muftijstvu bio je 31. august 1998. godine.?
Muftijstvo je Filozofskom fakultetu u Tuzli uputilo dopis pod
brojem 298-7/98 od 2. 10. 1998. godine u kojem su bila nave-
dena imena kandidata za vanredni studij Razredne nastave. U
dopisu je navedeno: “Navedenim kandidatima Zeli se omogudi-
ti studiranje radi sticanja visSe $kolske spreme i kvalificiranog
rada u Skoli u svojstvu nastavnika islamske vjeronauke.”?¢ U
skolskoj 2002/2003. godini na izvodenju nastave islamske vje-
ronauke bilo je angazirano 36 vjeroucitelja sa visokom struc-
nom spremom, 21 vjeroucitelj sa viSom stru¢nom spremom
i 188 vjeroucitelja sa srednjom stru¢no spremom. Sa punim
radnim angaZmanom bilo je zaposleno 145 vjeroucitelja, i 100
honorarno angaziranih. Prema Izvjestaju o radu vjeroucitelja za
Skolsku 2013/14. godinu, u osnovnim i srednjim Skolama na
podrudju Muftijstva tuzlanskog nastavu islamske vjeronauke
izvodila su 183 vjeroucitelja, 154 u osnovnim i 29 u srednjim
Skolama. U osnovnim $kolama 108 vjeroucitelja bilo je sa viso-
kom stru¢nom spremom, 35 sa viSom strué¢nom spremom i 8
sa srednjom stru¢nom spremom. Na neodredeno radno vrijeme
bila su zaposlena 64 vjeroucitelja, na odredeno 83 i 7 honorar-
nih. U srednjim $kolama je bilo zaposleno 29 vjeroucitelja, od
cega 3 sa akademskim zvanjem magistra nauka. Na neodrede-
no je bilo zaposlenih 6 i na odredeno 23 vjeroucitelja.

25 Glavnim imamima je dostavljen i broj kandidata koje mogu predloziti po medzlisima:
Banoviéi 2, Bréko 3, Celi¢ 2, Gradanica 4, Gradadac 4, G. Tuzla 1, Kalesija 4, Kladanj
2, Puradi¢ 3, OdZak 1, Orasje 1, Srebrenik 4, Teo¢ak 2, Tuzla 4, Zvornik 2 i Zivinice 4.
(Dopis br. 298-2/98 od 12. 8. 1998. god./19. rebiul-ahir 1419. po H., u potpisu muftije
Huseina Kavazovica).

26 Aktbroj298-2/98,0d 12.8.1998. godine.
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Naosnovunavedenih podataka, u perioduod 2003.do2014.
godine znatno je unaprijeden obrazovni profil vjeroucitelja na
podrucju Muftijstva tuzlanskog. Broj vjeroucitelja sa zavrSenim
fakultetom povecan je sa 57 na 172. 2’ U skolskoj 2021/2022.
godini nastavu islamske vjeronauke u osnovnoj skoli izvodilo je
168 vjeroucitelja, od Cega je 155 sa zavrSenim fakultetom i Sest
sa srednjom stru¢nom spremom.?¢ U srednjoj $koli bilo je anga-
ziranih 48 vjeroucitelja sa zavrSenim fakultetom. Medu vjerou-
Citeljima u osnovnim i srednjim Skolama, tri vjeroucitelja su sa
akademskim zvanjem doktora nauka i 27 sa akademskim zva-
njem magistra nauka.

Vjeroucitelji sa poloZenim strucnim ispitom

U pocecima su postojale vidne poteskoce oko polaganja struc-
nog ispita za nastavnike islamske vjeronauke zbog nedotataka
potrebnog broja mentora. Muftijstvo tuzlansko je 27. 10. 2005.
godine uputilo medzlisima zahtjev u kojem je traZena dostava
spisaka vjeroucitelja koji su polozili strucni ispit. Prema do-
stavljenim spiskovima, broj vjeroucitelja u medzlisima koji su
polozili strucni ispit u Tuzli bio je osam, Srebreniku tri, Teoca-
ku jedan, Gradaccu dva, Lukavcu Cetiri, Kladnju Cetiri, Graca-
nici Cetiri, i u Zivinicama &etiri. Vjerouéitelji sa akademskim
zvanjem magistra i doktora nauka nisu bili obavezni polagati
strucni ispit. Nakon §to je zapoceta praksa polaganja struc¢nih
ispita, vjeroucitelji su nakon angaZmana u $koli od 9 mjeseci,
pristupali polaganju struc¢nog ispita. Danas vjeroucitelji polazi
strucni ispit pred komisijom Pedagoskog zavoda Tuzlanskog
kantona, te komisijama koje imenuju nadlezne institucije za
obrazovanje.

27 U izvjesStajima su posebno navoden broj vjeroudlitelja koji predaju u osnovnim i
srednjim §kolama, iako su neki od njih angazirani jednim dijelom u osnovnoj, a drugim
dijelom u srednjoj $koli.

28 Poteskoda u iznalazenju kadrova u $kolama na podruéju bosanskohercegovackog
entiteta RS rjeSavana je angazmanom vjeroucitelja sa zavrSenom medresom, uz
verifikaciju njihove nastave od strane vjeroucitelja koji su struéni za izvodenje nastave
Islamske vjeronauke.



Strucno usavrsavanje vjeroucitelja

Uprava za obrazovanje i nauku Rijaseta IZ u BiH u saradnji s
Muftijstvom tuzlanskim i Pedagoskim zavodom Tuzlanskog
kantona i Odjelom za obrazovanje Brcko distrikta kontinuira-
no organizira stru¢no usavrsavanje vjeroucitelja s ciljem una-
predenja njihovih nastavnih umijeéa.?® Uvjerenja o prisustvu
(sudjelovanju) seminarima koji se organiziraju u saradnji s Pe-
dagoskim zavodom TK izdaje Pedagoski zavod. Pedagoska in-
stitucija Brcko distrikta u saradnji sa Upravom za obrazovanje i
nauku Rijaseta IZ u BiH organizira stru¢no usavrsavanje vjero-
ucitelja. Vjeroucitelji iz entiteta RS prisustvuju seminarima koje
organizira: Uprava za obrazovanje i nauku, Muftijstvo tuzlan-
sko, Pedagoski zavod Tuzlanskog kantona.

Planom Muftijstva i medzlisa predvideno je organiziranje
seminara za vjeroucitelje. U prinicipu, MedZlisi organiziraju se-
minare na kojim prisustvuju imamii vjeroucitelji zajedno. Muf-
tijstvo tuzlansko priprema uvjerenje za realizaciju seminara
koje organiziraju Muftijstvo i medzlisi.

Uloga vjeroucitelja u skoli

Vjeroucitelji obavljaju razlic¢ite uloge u $koli. Vjeroucitelji su ¢la-
novi stru¢nih organa §kole, razredne starjeSine, direktori sko-
la, predsjednici i ¢lanovi Vijeca roditelja, predsjednici i ¢lanovi
Skolskog odbora. U osnovnim i srednjim $kolama na podrudju
Tuzlanskog kantona 85,50% od 180 anketiranih vjerucitelja od
vremena zaposlenja na mjestu vjeroucitelja obavljali su poslo-
ve razrednog starjeSine, na podrucju Bréko distrikta 63,2% i na
podrudju manjeg bh. entiteta 9,1% vjeroucitelja. Vjerouditelji
u Skolama na podrudju Tuzlanskog kantona su u procentu od
26,8% bili birani na mjesto predsjednika ili ¢lana Vijeca rodi-
telja, a na podrucju Brcko distrikta u procentu 8,5% vjeroucite-
lja. Na poziciju predsjednika ili ¢lana Skolskog odbora u $kola-
ma na podrudju Tuzlanskog kantona bilo je delegirano 28,5%

29 Ranije je seminare za vjeroucitelje organizirala Uprava za vjerske poslove.
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vjeroucitelja, a u Skolama na podrucju Brcko distrikta 8,5%1 1%
na podrudju manjeg bh. entiteta. U §kolama na podrudju Tu-
zlanskog kantona 4,3% vjeroucitelja su ranije obnasSali duznost
direktora. Odlukom visokog predstavnika na podrucju Brcko
distrikta vjerouciteljima je onemogucéeno da budu birani na po-
ziciju direktora skole. Iz navedenog se moze zakljuciti da su vje-
roucitelji ukljuceni u strucna tijela skole, te da na svakoj razini
daju odredene doprinose.

Vjerouditelji uCestvuju u relizaiji brojnih vannastavnih ak-
tivnosti, programa povodom islamskih blagdana, humanitar-
nih akcija. Vjerouditelji na podruéju Muftijstva tuzlanskog su
za vrijeme ramazana 2022. godine proveli humanitarnu akciju
u Skolama, gdje su ucenicima osnovnih i srednjih skola na po-
drucju Podrinja i Posavine pripremili 4650 paketi¢a uiznosu od
50.000 KM. Vjeroucitelji tradicionalno ucestvuju u provodenju
akcije “Vr$njak vr$njaku daruje 1KM”, koju provodi Muftijstvo
tuzlanskog uz saglasnost Ministartsva obrazovanja i nauke TK.
Sredstva prikupljena u ovoj akciji koriste se za realizaciju proje-
kata znacajnih za ucenike osnovnih i srednjih skola.

Strucni nadzor nastave islamske vjeronauke

Ovlasteni za struc¢ni nadzor nastave islamske vjeronauke su sSef
Odjela za islamsku vjeronauku Rijaseta IZ u Bosnii Hercegovini,
rukovodilac Sluzbe za vjerske poslove i obrazovanje Muftijstva
tuzlanskog i glavni imami medzlisa. Na osnovu sporazuma o
saradnji koje je Muftijstvo tuzlansko potpisalo sa Ministar-
stvom obrazovanja, nauke, kulture i sporta TK?® i Pedagoskim
zavodom TK, Ministarstvom prosvjete, znanosti, kulture i

30 U¢dlanu 3. sporazuma navedeno je: “Muftijstvo ¢e imenovati trilica koja ¢e biti obavezna
za vrsenje stru¢nog nadzora u Skolama osnovnog i srednjeg obrazovanja Tuzlanskog
kantona. Imenovana lica, iz prethodnog stava, vr$it ¢e nadzor u vrijeme kada nadzor
vrSe savjetnici Pedagoskog zavoda za druge nastavne prdemete, o ¢emu odluku donosi
Pedagoski zavod. Struéno lice za vrienje nadzora kojeg imenuje Muftijstvo, sadinit ¢e
izvjestaj/zapisnik u skladu sa vazeéim propisom kojim se reguliSe vrSenje stru¢nog
nadzora. Takav izvjestaj potpisuje strucno lice kojeg je imenovalo Muftijstvo i direktor
Pedagoskog zavoda.” (Sporazum o saradnji br. 01-08-2-825/16, koji su potpisali
Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta, Muftijstvo Tuzlansko, Pedagoski
zavod Tuzlanskog kantona).



Sporta Posavskog kantona, Odjelom za obrazovanje Vlade Br¢-
ko distrikta Bosne i Hercegovine, rukovodilac Sluzbe za vjerske
poslove i obrazovanje Muftijstva tuzlanskog, stru¢ni saradnik
Muftijstva i glavni imami medzlisa vrSe stru¢ni nadzor nad ra-
dom nastavnika u javnim i privatnim predskolskim ustanova-
ma, osnovnim i srednjim $kolama u medzlisima na podrudcju
Muftijstva tuzlanskog.?! Ranije je bila praksa za podrucje bosan-
skohercegovackog entiteta RS da rukovodilac Sluzbe za vjerske
poslove i obrazovanje*? moze vrsiti nadzor u svojstvu koordina-
tora koji je imenovalo Ministarstvo prosvjete i kulture Republi-
ke Srpske. Zapisnik o stru¢nom nadzoru sac¢injava rukovodilac
Sluzbe za vjerske poslove i obrazovanje Muftijstva tuzlanskog,
potpisuje ga zajedno sa glavnim imamom, arhivira ga u Arhivu
Muftijstva i dostavlja ga vjeroucitelju i §koli u kojoj vjeroucitelj
radi. Nadzor nad radom vjeroucitelja vrse direktor i pedagog
skole, koji prate pedagosko-metodicki aspekt rada nastavnika.

Od vremena uvodenja nastave islamske vjeronauke u
osnovne i srednje §kole na podrudju Muftijstva tuzlanskog skol-
ske 1993/1994. godine, stru¢ni nadzor nad nastavom islamske
vjeronauke vrsili su: Sefko Sulejmanovié, Kemal Basi¢, Sead
Seljubac, Bekir Sabié. Od januara 2021. godine nadzor strué¢ni
nadzor nad realizacijom nastave islamske vjeronauke vrse: dr.
Mensur Husié, rukovodilac Sluzbe za vjerske poslove i obrazo-
vanje, dr. Sead Seljubac, stru¢ni saradnik Muftijstva tuzlanskog
iglavni imami medzlisa.

Zakljucak

Od vremena uvodenja vjeronauke u srednje $kole pa do danas
Islamska zajednica se suocila s brojnim izazovima i potes-
ko¢ama, koje su pravovremeno uspjesno rjeSavane. Trenut-
no se nastava islamske vjeronauke na podrucu Muftijstva

31 Sporazum o saradnji imedu Muftijstva tuzlanskog i Odjeljenja za obrazovanje Brcko
distrikta, pod brojem 02-000097/18, potpisan je 30. 3. 2018. godine u Brékom. U
pitanju su obnovljeni sporazumi, jer su sporazumi i ranije potpisivani.

32 Dr. Sead-ef. Seljubac.
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tuzlanskog odvija bez vidnih poteskoéa. Vjeronauku pohada
94% ucenika u osnovnim i 92,60% ucenika u srednjim skola-
ma. Status vjeroucitelja u osnovnim i srednjim Skolama je na
zavidnom nivou. Vjeroucitelji u radnim pravima imaju jednak
status kao i nastavnici drugih predmeta. Pored izvodenja na-
stave islamske vjeronauke, vjeroucitelji su razrednici, clanovi
vijeéa roditelja, Skolskih odbora, direktori §kola, pomoc¢nici
direktora itd. Vjeroucitelji u $kolama realiziraju programe po-
vodom islamskih blagdana, brojne humanitarne akcijeidruge
vannastavne aktivnosti. Nadlezni za koordinaciju sa Muftij-
stvom tuzlanskim u Pedagoskom zavodu isticu da su vjero-
ucitelji u samom vrhu kada je u pitanju odgovornost prema
izvrSavanju obaveza koje su im delegirane. Zajedno sa nadlez-
nim upravama Rijaseta IZ-a u Bosni i Hercegovini, Muftijstvo
tuzlansko je ovih 30 godina pratilo i davalo potrebnu podrsku
u rjesavanju kadrovskog pitanja vjeroucitelja, s obzirom da je
na podrucju ovog Muftiluka znatan broj vjeroucitelja zavrsio
fakultete nastavni¢kog smjera. Nemjerljiva uloga u profilira-
nju vjerouciteljskog kadra pripala je Fakultetu islamskih na-
uka u Sarajevu, Islamskom pedagoskom fakultetu u Zenici i
Islamskom pedagoskom fakultetu u Biha¢u. Nastava islamske
vjeronauke je prilika za islamsku zajednicu, prije svega za nje-
nu misiju u aspektima talima i tediba mladih (poducavanja
vjeri i odgajanja na njenim principima mladih generacija). Na
planu odrzavanja i unapredenja postojeceg stanja, potrebno je
planirati kvalitetnu edukaciju vjeroucitelja, posebno onih koji
su na pocetku svog radnog angazmana u Skolama. Angazma-
nom vjeroucitelja na realizaciji aktivnosti, programa i proje-
kata Islamske zajednice osnaZit ¢e vjerouclitelje u njihovom
radu. Status vjeroucitelja u $koli, procenat ucenika koji poha-
daju islamsku vjeronauku, odnos roditelja prema predmetu
Islamska vjeronauka, ucescée vjeroucitelja u upravnim tijeli-
maistrucnim organima skole, poazatelj je stabilnosti polozaja
islamske vjeronauke u skolama.
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ALMA MUJAKIC

Iskustva islamske vjeronauke
u Hercegovacko-neretvanskom
kantonu

Sazetak

Rad nudi pregled polozaja vjeronauke kroz krat-
ki osvrt na Zakon o obrazovanju u osnovnim i
srednjim $kolama i predskolskim ustanovama
HNK-a, kao i na broj u¢enika koji pohadaju na-
stavu vjeronauke, te broj vjerouditelja. Rad treti-
raisljedecée teme: uloga vjeroucitelja u izgradnji
ulenika; izazovi s kojima se susreé¢u porodice
ucenika; prepoznavanje vjeroucitelja kao osobe
od povjerenja. Poseban dio rada posvecen je
pitanju identiteta, vrstama identiteta, vaznosti
poznavanja identiteta, izgradnji nacionalnog
identiteta, temeljnim obiljeZjima identiteta,
prezentiranju najboljeg $to imamo u znanosti,
kulturi, umjetnosti, sportu i sl. Rad se ukratko
osvrce i na Medureligijsko vijece, dosadasnju
medureligijsku saradnju u HNK-u te planove i
ideje za pobolj$anje te saradnje u buduénosti.
Posljednji dijelovi rada posveéeni su edukaciji
nastavnika, ja¢anju kompetencija nastavnickog
kadra, razvijanju informaticke pismenosti, cje-
loZivotnom ucenju, vjeStinama i drugim sposob-
nostima nastavnika.
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Abstract:

The paper provides an overview of the
position of religious education through
a brief review of the Law on Educa-
tion in Primary and Secondary Schools
and Preschool Institutions of Herze-
govina-Neretva Canton, as well as the
number of students attending religious
education and the number of religious
educators. The paper addresses the fol-
lowing topics: the role of religious ed-
ucators in student development, chal-
lenges faced by students’ families, and
recognizing religious educators as trust-
ed individuals. A special section of the
paper is dedicated to the issue of iden-
tity, types of identity, the importance of
understanding identity, the building of
national identity, fundamental charac-
teristics of identity, and presenting the
best aspects of identity in science, cul-
ture, art, sports, etc. The paper briefly
touches on the Interreligious Council,
the current interreligious cooperation
in the Herzegovina-Neretva Canton, and
plans and ideas for improving this coop-
eration in the future. The final sections
of the paper focus on teacher education,
strengthening the competencies of the
teaching staff, developing digital liter-
acy, lifelong learning, skills, and other
capabilities of teachers.
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Uvod

Islamska vjeronauka je nezaobilazan faktor u odgojno-obrazov-
nom procesu Bosnjaka Ciji se rezultati nakon tridesetogodiSnjeg
rada vide. Na tom putu bilo je puno prepreka koje je trebalo na
adekvatan nacin rijesiti. Na postignute rezultate mozemo biti
ponosni. Medutim, savremena kretanja u drustvu, globaliza-
cija, politicko okruZenje, izazovi vremena pred nas postavljaju
nove poteskoce. Poteskoéa ima i uvijek ¢e ih biti. Ali na njih tre-
ba gledati kao na izazove i nas pogled treba biti dalekosezniji.
Mnoga su ocekivanja od nastavnika vjeronauke u Islamskoj za-
jednici, u 8iroj zajednici, u svijetu kad se sve jako brzo mijenja i
kad se ucenici trebaju spremati za ono $to je sutra. Nadam se da
¢uu svom radu barem donekle osvijetliti predeni put i dati neke
smjernice za buduénost.

Polozaj vjeronauke u
Hercegovacko-neretvanskom kantonu

Vracanje Islamske vjeronauke u osnovne i srednje Skole Bo-
sne i Hercegovine zapocelo je nakon demokratskih promjena
1992. godine, prvo kao fakultativan predmet, a zatim kao izbor-
no-obavezujuéi. Pravo na vjerski odgoj i obrazovanje zagaran-
tovano je i regulisano drzavnim zakonima: Okvirnim zakonom
o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini,! te
Zakonom o slobodi vjere i pravnom polozaju crkava i vjerskih
zajednica u Bosni i Hercegovini.? S obzirom da je obrazovanje
nadleznost bosanskohercegovackog entiteta RS, odnosno kan-
tona u Federaciji BiH ovi nivoi vlasti su u svojim zakonima o
osnovnom i srednjem obrazovanju regulisali pitanje nastave

1 Federalno Ministarstvo obrazovanja i nauke, Okvirni zakon o osnovnom i srednjem
obrazovanjuuBosniiHercegovini, http://fmon.gov.ba/Upload/Dokumenti/7ele8c33-
€594-4784-817a-e46de79149fa_Okvirni%20zakon%200%200snovnom%20i%20
srednjem%20obrazovanju%20u%20Bosni%?20i%20Hercegovini.pdf, preuzeto 22. 10.
2022.

2 Ministarstvo pravde Bosne i Hercegovine, Zakon o slobodi vjere i pravnom poloZaju
crkava i vjerskih zajednica u Bosni i Hercegovini, http://www.mpr.gov.ba/biblioteka/
zakoni/bs/zakon%200%?20slobodi%20vjere.pdf, preuzeto 22. 10. 2022.
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vjeronauke po uzoru na dva drzavna. U formalno-pravnom i
organizacijskom smislu Hercegovacko-neretvanskog kantona
Islamska vjeronauka je redovni i obavezni nastavni predmet za
ucenike Ciji ga roditelji/staratelji slobodno izaberu na pocetku
osnovnog?, odnosnog srednjeg obrazovanja4 i izvodi se pod jed-
nakim uslovima kao i ostali obavezni nastavni predmeti u §koli.
Izucava se od prvog razreda skole, pa do kraja srednjoskolskog
obrazovanja u svim razredima i vrstama odgoja i obrazovanja.
Samim tim ocjena ulazi u prosjek opéeg uspjeha. Izvodi se dva
sata sedmic¢no u osnovnim Skolama, a u srednjim Skolama je-
dan sat sedmicno.

Mostarsko muftijstvo djeluje u specifiénim okolnostima: 2
entiteta i 3 kantona. Prema podacima Mostarskog muftijstva u
§kolskoj 2021/2022. godini nastavu Islamske veronauke u os-
novnim $kolama HNK-a pohadalo je 6998 ucenika, od ukupnog
broja u¢enika 7265. Stopostotna polaznost je u Stocu, Capljini i
Prozoru, a najmanja 94,64% u Mostaru. A u srednjim $kolama
nastavu je 2251 ucenika, od ukupnog broja 2685. Stopostotna
polaznost je u Prozoru, u Stocu je 95,74%, najmanja u Konjicu
62,10%. U Capljini za Bo$njake nema nastave Islamske vjerona-
uke u srednjim Skolama.

Kada je rijeC o vjerouditeljima iz zbirnog izvjestaja nismo
mogli odvojiti vjeroucitelje iz Hercegovacko-neretvanskog kan-
tona, pa se daju podaci za cijelo muftijstvo. U 32 osnovne §ko-
le zaposleno je 60 vjeroucitelja. Od toga pet sa zavrSenim II ci-
klusom studija, 240 bodova ima 27 vjeroucitelja, 21 vjeroucitelj
ima 180 bodova, a Islamsku pedagosku akademiju je zavrsilo
sedam vjeroucitelja. Na neodredeno radno vrijeme primljena su
43 nastavnika, na odredeno 16 i jedan je angaziran honorarno.
Saglasnost za rad ima 56 vjeroucitelja.

3 Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta HNK, Zakon o Osnovnom odgoju i
obrazovanju u HNK, https://dokumen.tips/documents/zakon-o-osnovnom-odgo-
ju-u-hnk.html?page=8, preuzeto 22. 10. 2022.

4  Ministarstvo obrazovanja, nauke, kulture i sporta HNK, Zakonon srednjoskolskom
odgoju i obrazovanju http://cms.monkshnk.gov.ba/Upload/Dokumenti/06)%20
-80c83a2.pdf, preuzeto 22. 10. 2022



U 19 srednjih Skola radi 15 vjeroucitelja. Njihova struc¢na
spremaje: tri vjeroucitelja sa zavrSenim II ciklusom studija, 240
bodova ima 11 vjeroucitelja i 180 bodova jedan vjeroucitelj. Na
neodredeno je primljeno sedam, na odredeno pet, a honorarno
jedan vjeroucitelj. Svi vjeroucitelji imaju saglasnost.

Na podrudju muftijstva postoji samo jedno obdaniste gdje
se realizira Islamska vjeronauka i to u Mostaru u kojem nastavu
izvode dva vjeroucditelja.® U Stocu djeluje jedno obdaniste koje
program realizira na hrvatskom jeziku. Tako da bosnjacka djeca
nemaju omogucéeno pravo na koristenje obdanista. Medu prvi-
ma u Islamskoj zajednici Bosne i Hercegovine, MedZlis IZ Stolac
je prepoznao taj problem i u sklopu svojih moguénosti otvorio
Malu kreativnu skolu Prvi pupoljci 2004. godine za potrebe ove
populacije. Podrsku smo dobili i od reisul-uleme Mustafe ef.
Ceric¢a. Medutim, zbog raznih okolnosti i problema taj projekat
nije opstao u okviru Islamske zajednice.

Vjeronauka kao dio nacionalnog identiteta

“Cuvajte i o¢uvajte svoju naciju i ime Bosnjak, vjeru i tradiciju.
Gubitak identiteta plada se ropstvom i poniZzenjem.”

Alija Izetbegovié

Identitet je individualna karakteristika, odnosno osobina po ko-
joj je neko prepoznat. Svako od nas ima mnogo identiteta.® Mo-
Zemo govoriti o licnom, kolektivnom, vjerskom, nacionalnom
identitetu ili nekom drugom. Vjeronauka je neupitno veoma
vazna u oblikovanju ucenickih identiteta. Ona svojim NPP-om
pruZa uCenicima mogucénost da sami sebe upoznaju, da otkriju
ko su i kome pripadaju. U samom NPP-u Islamske vjeronauke
medu ciljevima navodi se da je cilj nastaviti oblikovati identitet
mladih kroz vjersku i nacionalnu pripadnost.” Razvijati svijest

5  Zbirniizvjestaj o vjeroucliteljima sa podrucja Muftijstva mostarskog za 2021/22.
Spahi¢ Mustafa, Ulenje islama, Vrijeme, Zenica, 2002, str. 168.

7 Rijaset Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini, Islamska vjeronauka Nastavni plan
i program za I-II-III-IV-V-VI. razred osmogodis$nje i devetogodi$nje osnovne $kole,
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da pripadamo islamskom ummetu, ali i evropskom kulturnom
krugu, nasa je opredijeljenost.

Nacionalni identitet je prije svega nasa historija, tradicija,
nacin zivota, jezik, obicaj, kulturna bastina, a sve to prozima
vjera. Nazalost, danas najvise nacionalnog identiteta vidimo
na sportskim terenima. Na$ nacionalni identitet ¢emo najbolje
predstaviti onim najboljim sto imamo u kulturi, znanosti, spor-
tu, umjetnosti. Neophodno je da poznajemo proslost, sadas-
njost, nase uzorite velikane, vrijednosti koje stolje¢ima basti-
nimo. Trebamo znati prezentirati vlastiti nacionalni identitet
s ponosom, jer imamo se ¢im ponositi. I tako pripremati mlade
za izazove globalizacije, ali i sve druge izazove. Nacionalni iden-
titet se gradi pomocu sredstava kao §to su: odgoj i obrazovanje,
radio, televizija i printani mediji, vojska, propaganda, religija,
historija, jezik.® Postavlja se pitanje $ta od ovog mi imamo na
raspolaganju u Stocu?!

U nasSem gradu jo$ uvijek postoje dvije Skole pod jednim
krovom. To omoguéava nastavu na bosanskom jeziku, ali u isto
vrijeme to je aparthejd, segregacija, sve ono §to jedno savreme-
no drustvo ne moze da bastini. Pored toga zivimo u politickom
okruzenju gdje se javna sredstva ne Kkoriste ravnopravno (broj
stipendija koje opéina dodjeljuje), gdje se unistava i skrnavi na-
cionalno blago (gradnja krizeva na Starom gradu), gdje pred-
sjednik opéinskog vijeca nije izabran jer treba biti Bosnjak, itd.
Ako analiziramo podatke o polaznosti u¢enika u HNK na Islam-
skoj vijeronauci, vidjet ¢emo da je najmanja polaznost u naSem
muftijstvu u Konjicu. Tamo gdje je ugrozen nacionalni, vjerski,
jezicki identitet i polaznost je mnogo veca. To je razumljivo.
Skola nije odvojena od nekih Zivotnih okolnosti, kao dio zajed-
nice, priprema ucenike za zivot van Skole. Medutim, ne samo da
budu spremni za obavljanje poslova i gradenje karijere ve¢ da

https://edumedia-depot.gei.de/bitstream/handle/11163/2349/796903840_2009_A.
pdf?sequence=2, preuzeto 23. 10.2022.

8 Znakovi vremena, Nation building - izazovi nacionalnog identiteta, https://www.ibn-
sina.net/wp-content/uploads/2008/05/131_BAHADOR_AMINIAN.pdf, preuzeto 23.
10.2022.



ostvare svoje liCne potencijale, da teZe vrijednostima koje li¢no
smatraju vaznima, ali i da ¢uvaju nacionalni identitet.

U procesu globalizacije, koja je prijetnja i ve¢im drZzavama,
za ocuvanje identiteta nasSeg naroda, uloga Islamske vjeronau-
ke je vaZzna. Razvijamo i podizemo svijest o vaznosti nacional-
nog identiteta kad se on napada sa svake strane. Tek kad bu-
demo sposobni cijeniti vlastite vrijednosti, mod¢i ¢emo cijeniti i
vrijednosti drugih. Ako mi ne budemo odgajali i obrazovali uce-
nike na pravi nacin, radit ¢ée to neko drugi na nac¢in kako to nje-
mu odgovara. U Hercegovini, u Stocu smo svjesni ¢injenice da
nakon blagodati vjere dolazi blagodat Zivljenja vjere u slobodi.
Zato nam treba generacija ucenih, odgojenih, ponosnih, dosto-
janstvenih Bo$njaka koja ¢e ¢uvati i unapredivati zivot u Bosni i
Hercegovini, a u tome ¢e im pomodi i Islamska vjeronauka.

Medureligijsko vije¢e u Bosni i Hercegovini

“O ljudi, Mi vas od jednog Covjeka i jedne Zene stvaramo
inanarodeiplemena vas dijelimo da biste se upoznali.”

Prema Okvirnom nastavnom planu i programu Islamske vje-
ronauke iz 2019. godine stoji da je zadatak predmeta “afirmi-
rati pozitivne meduljudske vrijednosti, suzivot, toleranciju i
saradnju”.!°

U islamskom ucenju se naglasava jednoca Covjecanstva kao
porodice.! Cinjenica je da Zivimo u okruZenju razli¢itih religi-
ja, nacija i to treba da ¢ini nasSe bogatstvo. Vjeronauka pomaze
djeci da sacuvaju svoj identitet, a u isto vrijeme da izgrade svoje
meduvjerske kompetencije. Ona ima snaznu i znacajnu korek-
tivnu ulogu utjecaja kojima su izloZena djeca.

MRV je formirano 1997. I u toku svog rada otvorilo je svoje
odboreu 15 gradova. U Hercegovini suto samo Livnoi Trebinje.

Kur’an, preveo Besim Korkut, El- HudZurat, 13.

10 Rijaset Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini, Islamska vjeronauka Nastavni
plan i program, https://www.scribd.com/document/488982490/NPP-Islamska-
vjeronauka-docx, preuzeto 23. 10. 2022.

11 Hassan Hathout, Citanje muslimanskog uma, Dobra knjiga, Sarajevo, 2015, str. 39.
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Nazalost, u Mostaru nije otvoren. Nase muftijstvo na Celu s
muftijom Salem ef. Dedovi¢em je svojom rije¢ju i djelom iskazi-
valo opredijeljenost za izgradnju gradanskog drustva, suzivota,
tolerancije. Neprestani rad, napor i zalaganje tamo gdje je god
mogucde, dao je i daje svoje rezultate. Muftija je podrzao osniva-
nje MreZe vjernica Hercegovine u Trebinju 2013. godine, ali i
sve druge projekte. Na osnivackoj skupstini i kongresu “Vjerni-
ce Hercegovine u izgradnji gradanskog drustva” izabrana samu
uzi odbor MRV Hercegovine za predstavnicu Mostarskog muf-
tijstva, te uCestvovala u raznim projektima: posjete domu bez
roditeljskog staranja, okrugli stolovi, predavanja, zajednicke
humanitarne akcije i dr. U sklopu manifestacije Dani mevluda
izikra u Mostaru prikazana je predstava “Sedam” gdje sam bila
jedna od protagonista predstave. U njenom izvodenju ucestvo-
vala sam i u Zep¢u, Banjoj Luci, Orasju, Medugorju i Kladnju. Sa
predstavnicama MRV posjetila sam i Karadoz-begovu medresu
u Mostaru, te smo dogovorile saradnju Karadoz-begove medre-
se i gimnazije iz Trebinja.

U Stocu smo organizirali tribinu sa Ernom Ciprom “Jevreji
u Bosni i Hercegovini”. Organizirali smo izlet u Trebinje kako
bi bili podrska Islamskoj zajednici, ali i kako bi se upoznali sa
ucenjem pravoslavlja u pravoslavnoj crkvi od nastavnice vjero-
nauke Milje Tupuljanin. Ova saradnja je nastavljena nizom ak-
tivnosti koje se realizuju u sklopu odbora MRV u Trebinju.

Za proteklih 20 godina mozemo reéi da saradnje sa katolic-
kom crkvom skoro nikako nije bilo. Na dogadaje koje smo orga-
nizirali pozivali smo direktoricu i nastavnike vjeronauke, ali se
nikad nisu odazvali. Da se i na tom polju vide pomaci svjedoci
i proslogodisnja posjeta katolickoj crkvi gdje smo imali Cas sa
dumom Ljubom Plané¢i¢em. To je ujedno bila i nasa druga posje-
ta katolickoj crkvi koju je dogovorio kolega, nastavnik Islamske
vjeronauke Anel Obradovi¢. Nadamo se da ¢e se saradnja nasta-
viti i unaprijediti.



Bila sam ucesnik Medureligijskih susreta vjeroucitelja Bo-
sne i Hercegovine, u Brékom i Sarajevu ispred Mostarskog
mulftijstva.

Svjesna Cinjenice da dijalog nema alternative, da je mnogo
vise zajednic¢kog, nego razlicitog, da afirmiramo ¢injenje dobrih
djela, te da je iskustvo Zivota u razli¢itosti bogatstvo, smatram
da nastavnici Islamske vjeronauke trebaju dati svoj doprinos u
razvijanju ucenickih interkulturalnih kompetencija i osnaziva-
nju Medureligijskog vijeca.

Uzor

“Viu Allahovom poslaniku imate divan uzor...”*2

Muhammed, a.s., posljednji je poslanik i samim tim njegova po-
ruka je morala obuhvatiti sve sfere covjekovog Zivota. Kur’an je
objavljen, a prakticno je primijenjen kroz Zivot Poslanika, a.s.'?
Proucavajudi njegov Zivot prepoznat ¢emo uzora kojeg treba sli-
jediti kako bismo imali sretan Zivot na oba svijeta.

Djeca su podlozna primjerima koje vide u svom okruZzenju.
Njihovi prvi uzori i vjerouditelji su njihovi roditelji, a onda na-
stavniciiimami. Vjeroucitelj nastavlja gradnju onog $to ucenici
donesu iz svojih porodica. Osnovna §kola je mjesto gdje se usva-
jaju prva znanja, vrijednosti, prava, obaveze i odgovornosti.
Tada se obi¢no stvara i zainteresiranost ili odbojnost. Ljepote
vjere vjeroucitelj vlastitim primjerom oslikava ucenicima. Da
bismo bili uspjes$ni nastavnici, neophodno je da ucenici zavole
vjeru, a to ¢e uraditi ako zavole nas. “NajvaZznije je da vas djeca
zavole.” - je jedna od lekcija mojih profesora sa Islamske peda-
goske akademije u Zenici. Djeci su neophodni primjeri da bi ra-
zumijeli gradivo.4 Kako ¢e odredeni sadrzaj biti prenesen zavisi
od udzbenika, ali mnogo vise zavisi od predavaca nastavnika. S

12 Kur’an, Sura Al-Ahzab, 21.
13 Seyyed Hossein Nasr, Srce islama, El- Kalem, Sarajevo, 2002, str. 50.

14 Edina Vejo, Tradicijske odgojne vrijednosti u Bosnjackoj porodici, El-Kalem, CNS, Sarajevo,
2012, str. 41.
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¢asa uCenici pamte inose kroz Zivot osjecaj, kako im je bilo, kako
je brzo vrijeme prolazilo. U tom periodu je vazno ucenike moti-
virati. Spremnost na saradnju, povjerenje, odgajanje i primjena
kompetencija, a ne rutinsko obavljanjne posla, dat ¢e kvalitet
rada.

Danas kad zivimo u digitalnom vremenu, kad se sve brzo
mijenja, kad je i odraslima teSko pratiti te promjene, dok su
djeca u razvoju i upoznaju svijet oko sebe, kad je sve nesigurno,
uloga nastavnika vjeronauke je vazna jer im pruza sigurnost,
mir, srecu. U borbi za obezbjedenjem egzistencijalnih potreba
roditelji ponekad zaboravljaju na druge potrebe djece. U takvom
okruzenju svjedocimo povjerenju koje su vjeroucitelji izgradili
kod svojih ucenika. Oni prepoznaju u vjerouclitelju prijatelja za
razgovor, savjet, nekog ko ih Zeli saslusati, nekog ko moze nji-
hov problem rijesiti, nekog ko nece izdati ukazano povjerenje.
Vjeroucitelji su prepoznati kao osobe od najvedeg povjerenja u
svom okruZenju. Oni su ti koji pokre¢u humanitarne akcije, koji
organiziraju razli¢ite vidove pomo¢i kako samim ucenicima
tako i njihovim porodicama.

Da bi dali svoj puni doprinos, neophodno je da se nastavnici
Islamske vjeronauke ukljuce u sve aktivnosti Islamske zajed-
nice, ali i Sire drustvene zajednice. Od dolaska u Stolac 2003.
godine radim sa Zenama, a danas je to Odjel za brak i porodicu.
Svojim primjerom, svojim drustvenim angaZzmanom mozemo
mnogo vise uliniti nego svojim rije¢ima. Kontinuiran rad za
opce dobro treba biti nasa opredijeljenost. To je ono $to u¢imo
ucenike i $to svojim zZivotom svjedocimo.

Na nasim prostorima uvijek je bilo Cestitih i uzoritih pred-
stavnika koji su odolijevali izazovima vremena i svojim Zivo-
tom pokazali da se i na naSim prosotrima moze biti istinski
sljedbenik Muhammeda, a.s. To je zasigurno jedan od glavnih
faktora uspjeha jednog nastavnika. Moramo biti svjesni svoje
uloge u zivotu tih mladih ljudi. Sve to nam govori koliko je ovo

15 Semir Sejtanié, Komunikacija u $koli, Univerzitet “DZemal Bijedi¢” u Mostaru,
Nastavnicki fakultet, Mostar, 2019, str. 19.



vazan, ali i odgovoran posao Ciji ¢e se rezultati vidjeti tek nakon
nekog vremena. Mogli bismo slobodno reéi da je ovo maraton,
a ne sprint. Nas najvredniji uspjeh svakako ¢e biti ili jesu uceni-
ci koji ¢e svojim zivotom svjedociti sve ono §to su udili na ¢asu
Islamske vjeronauke. Ostati u necijim dovamal!

Duhovnost

“Zaista Allah ne gleda u vasa tijela, niti
u vase likove, gleda u vasa srca i vasa djela.”*¢

Svako dijete se rada u prirodnoj vjeri, u izvornoj Cistoti i bezgri-
jesnosti. Ako mu pruzimo lijep kuéni odgoj, vjernicko okruzenje,
nadat se uzoritom i moralnom insanu.!” Nazalost, Cesto i rodi-
telji puno viSe paZnje posvecuju onome Sta ¢e djetetu ostaviti
od materijalnih dobara, u odnosu na ulaganje u njihov odgo;j.
Nalazimo se u vremenu materijalizma i okrenutosti dunjaluku.
Fokus je na vanjstini. Sve je vise nesretnih, depresivnih, ank-
sioznih Sto se negativno odrazava na cijelu drustvenu zbilju.
Problem duhovnog i moralnog odgoja u uvjetima savremenog
drustva dobio je poseban znacaj. Gubitak moralnih smjernica
doveli su do negativnih posljedica u drustvu: kriminal, droga,
kocka, samoubistva i sl. U takvom okruzenju odrastaju djeca.
Osvjescivanje potencijala, razvijanje empatije, individualnih
vrijednosti, maste, podsticanje na takmicenje sa samim sobom,
lijepo ponasanje je najbolji nacin da se pokaze ljepota islama.
Duhovnost je vrlo kompleksan pojam koji se in-
terpretira na razne nacine. Duhovnost je sam Zivot.
Ona se zivi. Duhovnost nije suprotnost tijelu ili materijalnom.
“Covjek se razlikuje od ostatka prirodnog stvaranja ¢injenicom
da je Bog, nakon $to ga je oblikovao, u njega “udahnuo Svoga/
Moga duha”.’® Ona je sustina, ono iza. Nju treba oplemeniti.
Duhovnost je preventiva raznih drustvenih zala. Duhovni

16 Imamunnevevij, Rijadu-s-salihin, hadis broj 8, str. 6.

17 Abdullah Nasih Ulvan, Odgoj djece u islamu, Aktivna islamska omladina, Sarajevo,
2003, str. 128.

18 Fazlur Rahman, Glavne teme Kur’ana, CNS, El-Kalem, Sarajevo, 2011, str. 53.
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odgoj je put vradanja ruha-duha Allahu, dz.8. To je put izgrad-
nje i o¢uvanja Cistog srca. Odgajanje podrazumijeva dugotrajan
i slozen proces razvijanja, izgradnje i oblikovanja covjeka. Te-
meljni smisao odgoja nije stjecanje znanja ve¢ rast ucenika sa
obiljezjima humanizma, vrijednostima, a sve to ¢e produhov-
niti lJjudski zivot. Islamska vjeronauka je veoma znacajna u iz-
gradnji duhovnosti.

Savremene Skole viSe obrazuju, nego §to odgajaju, pajeiu
kurikulumima akcenat na kognitivnim ishodima (reprodukcija
¢injenica, ocjene, diplome) visi nego na afektivnim ishodima. A
glavni cilj §kole jeste osposobljavanje ucenika za zivot. U¢imo
daje Covjek bice tijelaiduhaidaiojednom idrugom treba vodi-
ti racuna. Tehnologija bez morala je sama po sebi destruktivna.

Duhovnost ukljucuje vrijednosti, nasa uvjerenja, nasa po-
vezanost jednih s drugima. Zato je neophodno da na satima
Islamske vjeronauke promic¢emo i svojim primjerom svjedo-
¢imo kako trebamo postovati sebe i druge. Duhovni zadatak
je nerazdvojivo vezan za odgojne i obrazovne zadatke.!® Cesto
zaboravljamo da niko od nas nema isti otisak prsta, da je svako
poseban na svoj nacin, da je svaki ucenik blago i da nema potre-
be da pravimo kalupe.

Ucenici u komunikaciji s nastavnikom direktno od njega uce
ljudske kvalitete, analiziraju i kompariraju sta je od vrijednosti
o kojima svakodnevno govori realno primijenio u svakodnev-
nom zivotu. Shodno zapazenom, ucenici uzimaju kritic¢ke sta-
vove i spram nastavnika i spram vjere i vjeronaucnih sadrzaja.
Svako ko smatra da je zavrs$io s tim pitanjem ve¢ je u problemu.
Mi smo duzni da damo sve od sebe u poslu koji obavljamo. To
ne znaci da ¢e uvijek rezultati biti onakvi kakve smo ockivali.
Ali sa ¢vrstom vjerom i oslanjanjem na Dragog Boga treba da
nastojimo svaki dan biti bolji. Uciteljima se tokom akademsko-
ga obrazovanja i kasnije, tokom stru¢noga usavrsavanja, treba
ponuditi mogucénost cjelovitoga profesionalnog rasta i razvoja,

19 Refik Cati¢, Metodicki prirucnik za nastavu vjeronauke, El-Kalem, 1996, str. 11.



a to podrazumijeva ukljucivanje sadrzaja vezanih uz konkretna
ocCitovanja duhovnog aspekta odgoja i obrazovanja kako bi na-
stavnik mogao posredovati i duhovne vrijednosti. Citajuéi bio-
grafije nasih alima i proucavajuéi njihov uspjeh svjedoc¢imo da
su njihovi rezultati bili izvanvremenski prije svega zbog jakog
imana i uzornog ponasanja. Oni su bili paradigma onog sto su
naucavali. Cesto zaboravljamo glavno pitanje: Sta ¢e$ ponijeti
na Ahiret?

Svjedocimo sve veé¢im problemima unutar porodica, a zna-
mo da je porodica veoma znacajna za odgoj djece i omladine.?®
Materijalizam kojem smo svjedocili nije dao Zeljene rezultate.
Bez traganja za duhovnos$éu drustva se urusavaju.? S pozici-
je nastavnika vjeronauke i koordinatorice Odjela za brak i po-
rodicu svakodnevno imam upite i traZenje savjeta za razlicite
situacije. Medu prvima sam u kontaktu s djecom i mogu da
primijetim poteskoce s kojima se ucenici suocavaju, tako da
je saradnja s menadzmentom $kole u rjeSavanju tih poteskoca
na zavidnom nivou. A sve s ciljem pruzanja pomo¢iiistinskim
svjedoCenjem Zivljenja islama. Vjeronauka i nastavnik vjero-
nauke je neko ko treba i mora da im pokaze i drugu stranu. Da
ih podstakne da stanu i pogledaju svijet oko sebe. Da uZivaju u
Bregavi, Daorsonu, Starom gradu, ste¢cima, da se zamisle nad
sobom.

Islamska vjeronauka je veoma znacajna u izgradnji duhov-
nosti naseg naroda. Na tome se mora puno vise raditi. Mora se
dati podrska osnazivanju kadra kroz institucije, a i individual-
no je neophodno da se na tome radi. Svako od nas je duzan da
shodno svojim sposobnostima bdije nad ofuvanjem nase du-
hovnosti, naseg identiteta, nase mladosti. Ne postoje velika po-
stignucda, uspjeh je u kontinuitetu.

20 Nezir Halilovié, Utjecaj mekteba na odgojnost djece, Medzlis Islamske zajednice Zenica,
2007, str. 191.

21 Seyyed Hossein Nasr, Zivi sufizam: Ogledi o sufizmu, Nau¢noistrazivacki institut “Ibn
Sina”, Sarajevo, 2004, str. 33.
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Edukacija nastavnika
“Citaj, u ime Gospodara tvoga koji stvara!”?2

Nastavni kadar Islamske vjeronauke je najobrazovaniji kadar u
skolama i na to mozemo biti ponosni. Nas kanton jedan je od
tri kantona koji ima savjetnika za Islamsku vjeronauku u Pe-
dagoskom zavodu, dr. Ahmeda Husic¢a. Dobra saradnja Islam-
ske zajednice, tj. Muftijstva mostarskog i Pedagoskog zavoda
polucila je organizirane strucne aktive i seminare s razli¢itim
temama najmanje dva puta godisnje, u cilju stru¢nog usavrsa-
vanja i profesionalnog razvoja, tj. nadogradnje znanja, vjestina
i kompetencija, kao i podrske nastavnicima Islamske vjeronau-
ke. Bloomova taksonomija, Digitalizacija u nastavi, Savremena
metodika nastave i nove tehnologije u vjerskoj nastavi, Ishodi
ucenja, Realizacija novih NPP-ova, Cjelozivotno ucenje, Mirov-
na dimenzija islama - metode u nastavi, Svjetski etos u skoli,
razne radionice i ono $to je bila potreba u datom trenutku su
samo neki od seminara koji su organizirani za nastavnike vje-
ronauke. Pored ovih seminara imala sam priliku da prisustvu-
jem i seminarima koji nisu bili za nastavnike vjeronauke, a koje
su organizirali: Mostarsko muftijstvo: Rukovodenje sastanaka,
umijece komuniciranja, timski rad i donosenje odluka, Medija-
cija; Uprava za vjerske polove: Snaga porodice, Rad koordinato-
rica za brak i porodicu - izazovi i perspektive, Misija i profesija,
Utjecaj pandemije na unutarporodi¢ne odnose, PoloZaj, status
i narativ muslimanke BoSnjakinje; Uprava za vanjske poslove
i dijasporu: Prevencija i suprotstavljanje nasilnom ekstremiz-
mu, Napredno roditeljstvo, Razvoj zivotnih vjeStina; Step by
Step: Skola u srcu zajednice - Citanjem i pisanjem do kriti¢kog
misljenja, Skola vrijednosti i Skola misljenja. Izmedu ostalog,
zahvaljujuéi ovim edukacijama bila sam ¢lan Tima za rad na
izmjenama i dopunama nastavnih programa Islamske vjerona-
uke za osnovnu i srednje $kole 2019. godine — Uprava za obra-
zovanje i nauku. Zatim, bila sam ¢lan Ekspertne grupe za izradu

22 Kur’an, preveo Besim Korkut, Al- Alag, 1.



Prijedloga NPP-a za osnovni odgoj i obrazovanje zasnovan na
implementaciji zajednicke jezgre NPP-a definisane na ishodima
ucenja 2019. godine Pedagoskog zavoda Mostar.

Odrzala sam niz radionica kao razrednica za roditelje, ali i
kao koordinatorica Odjela za brak i porodicu - u cilju podrske i
osnazivanja porodice. Tu su i radionice izgradnje zivotnih vje-
$tina za ucenike i mlade. Sve to ne bih mogla i ne bih znala bez
ovih edukacija. Zato su cjelozivotna ucenja i edukacija vjeroudi-
telja jedini ispravan put. Edukacije koje sam prosla pomogle su
mi u radu. To je razlog zasto smatram da akcenat treba staviti
na razvijanje nastavnickih kompetencija??, pedagoskih, didak-
ticko-metodickih kompetencija (napredovanje uskladeno sa
standardima o napredovanju u struci) kako bi pribliZili sadrzaje
novim generacijama.

Online nastava nam je pokazala vaZznost savremene tehno-
logije, pa je neophodno razvijati digitalne kompetencije i raditi
na unapredenju zbirke digitalnih didaktickih materijala, kao i
drugih didaktickih materijala.

Sve su izraZenije potrebe za osposobljavanjem za izazove u
radu s djecom s teSko¢ama u razvoju, socijalno ugrozenim po-
rodicama, disfunkcionalnim porodicama, kao i romskom popu-
lacijom. Nastavnici Islamske vjeronauke su Cesto i u ulozi sa-
vjetnika ne samo ucenicima ve¢ i roditeljima, pa je neophodna
struc¢na obuka za njih kako bi mogli odgovoriti ovom izazovu.

Kako bi se nastavnici vjeronauke odvazili u pisanju struc-
nih radova ili tekstova s primjerima dobre prakse, neophodno
jenadograditi znanja i vjestine koje suim potrebne da se ukljuce
u ovakve aktivnosti, a sve to kako bi mogli jos viSe pridonijeti
svom pozivu, drustvu, svojoj misiji. Nastavnici vjeronauke svo-
jim identitetom i svojom misijom trebaju odgovoriti na savre-
mene izazove i potrebe ucenika.

23 Mujo Slatina, Edukometrija: mjerenje i mjerni instrumenti u odgoju/obrazovanju, Illum,
BuZim, 2020, str. 381.
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Kvalitetan odgoj i obrazovanje moguée je postiéi jedino
formiranjem kvalitetnog odgojno-obrazovnog sistema te vi-
sokoobrazovanog struc¢nog kadra, ali to ne predstavlja i kraj
obrazovanja odgojno-obrazovnih radnika.?* Osim obaveznog
obrazovanja nastavnika, veoma je vazno kontinuirano stru¢no
usavrSavanje, obnavljanje i dopunjavanje znanja i vjestina jer
na taj nacin se, osim postizanja vlastitog napretka, osigurava
ucenicima stjecanje kompetencija.

Cesto smo na seminarima imali priliku ¢uti da su nastavni-
ci vjeronauke najvazniji faktor postignucéa ucenika i kvalitete
obrazovnog sistema u cjelini. Bez obzira kakav Zakon bio, koli-
ko dobri bili NPP-i, udzbenici, didakticki materijal i sl., ukoliko
nastavnici ne odgovore adekvatno pred izazovom koji je pred
njih postavljen, uspjeh ce izostati, a samim tim i opravdanost
vjeronauke. Zbog toga pogresno je razmisljanje da sa zavrset-
kom oficijelnog $kolovanja zavrSava i ucenje, pa je neophodno
jo$ vise raditi na edukaciji nastavnika jer su i sve veéi izazovi sa
kojima se susre¢u u svom radu.

Zakljucéak

Islamska vjeronauka kroz Zakon o obrazovanju u osnovnim i
srednjim Skolama i predskolskim ustanovama HNK-a je pred-
met koji ima status kao i svi drugi predmeti u osnovnim i sred-
njim Skolama. Nastava se u osnovnim $kolana izvodi dva puta
sedmicno dok je u srednjim Skolama Islamska vjeronauka za-
stupljena jedanput sedmicno. Prema podacima Mostarskog
muftijstva u §kolskoj 2021/2022. godini nastavu Islamske ve-
ronauke u osnovnim skolama HNK-a pohadalo je 6998 uceni-
ka, od ukupnog broja ucenika 7265. Stopostotna polaznost je
u Stocu, Capljini i Prozoru, a najmanja 94,64% u Mostaru. A u
srednjim Skolama nastavu je pohadalo 2251 ucenika, od uku-
pnog broja 2685. Stopostotna polaznost je u Prozoru, u Stocu
je 95,74%, najmanja u Konjicu 62,10%. U Capljini za Bo$njake

24 Ha$im Muminovié, Osnovi didaktike, DES doo, Sarajevo, 2013, str. 94-95.



nema nastave Islamske vjeronauke u srednjim skolama. Kada je
rijeC o vjerouciteljima iz zbirnog izvjestaja nismo mogli odvojiti
vjeroucitelje iz Hercegovacko-neretvanskog kantona, pa se daju
podaci za cijelo muftijstvo. U 32 osnovne §kole zaposleno je 60
vjeroucitelja. Od toga pet sa zavrSenim II ciklusom studija, 240
bodova ima 27 vjeroucitelja, 21 vjeroucitelj ima 180 bodova, a
Islamsku pedagosku akademiju je zavrsilo sedam vjeroucitelja.
Na neodredeno radno vrijeme primljena su 43 nastavnika, na
odredeno 16 ijedan je angaziran honorarno. Saglasnost za rad
ima 56 vjeroucitelja. U 19 srednjih skola radi 15 vjeroucitelja.
Njihova stru¢na sprema je: tri vjeroucitelja sa zavrSenim II ci-
klusom studija, 240 bodova ima 11 vjeroucitelja i 180 bodova
jedan vjeroucitelj. Na neodredeno je primljeno sedam, na odre-
deno pet, a honorarno jedan vjeroucitelj. Nastavnici Islamske
vjeronauke uzeli su aktivno ucesée i u radu Medureligijskog vi-
jeca, te svojim angazmanom doprinose razvoju medureligijske
saradnje.

Za jos$ bolje rezultate, kako bi mogli odgovoriti izazovima
vremena, neophodno je nastaviti sa edukacijom nastavnika,
jacanju kompetencija nastavnickog kadra, razvijanju informa-
ticke pismenosti, cjeloZivotnom ucenju, vjestinama i drugim
sposobnostima nastavnika.

Uzimajudéi u obzir izazove s kojima se svakodnevno susre-
¢emo, mozemo zakljuciti da situacija u pogledu Islamske vje-
ronauke u HNK nije idealna, ali isto tako i da se imamo ¢ime
ponositi. Vjerujemo da predanim radom, trudom i zajednickim
zalaganjem mozemo prevazici sve prepreke i ostvariti znacajne
pomake ka unapredenju odgojno-obrazovnih iskustava stece-
nih na ¢asovima Islamske vjeronauke, te da ¢emo na ovaj nacin
doprinijeti stvaranju boljeg drustva
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LAMIJA VATRES-MEHMEDIC
Iskustva islamske vjeronauke na
podrucju bosanskohercegovackog
entiteta Republika Srpska

Sazetak

Cilj ovoga rada je pojasniti polozaj predmeta
Islamska vjeronauka u odgojno-obrazovnom
sistemu RS-a, polozaj nastavnika/profesora kao i
ucenika koji nastavu Islamske vjeronauke po-
hadaju u RS-u, nacine na koje se nastava izvodi,
zakonsko uredenje, te probleme sa kojima se
susreéu nastavnici i profesori u radu. Zajednica
Bos$njaka muslimana u manjem bh. entitetu RS
suocava se sa asimilacijom te je zbog toga uloga
icilj Islamske vjeronauke, a samim tim i vjero-
ucditelja na ovom podrudju od iznimne vaznosti.
Svjesni ¢injenice da uloga vjeroucitelja u entite-
tu RS nije samo poudavanje vjeri i vjerskim na-
Celima, vjerouditelji svjesno preuzimaju obavezu
da kroz svoj rad nadomjeste djeci znanja koja
im nedostaju, a vezana su za njihov identitet,
kulturu, tradiciju i historiju. Ovaj rad prezentira
iskustva odredenog broja vjerouditelja Sirom
RS-a, $to je i najvjerodostojnija slika poloZaja
Islamske vjeronauke u odgojno-obrazovnom
sistemu RS-a.
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Lamija Vatres-Mehmedié

Experiences of Islamic
Religious Education in the
Territory of the BiH Entity
Republika Srpska

Keywords:

Islamic religious education, RS entity,
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Abstract:

This paper aims to clarify the position
of the course of Islamic Religious Edu-
cation in the educational system of the
Republika Srpska (RS), and the position
of teachers and students attending Is-
lamic Religious Education classes in the
RS. The paper explores the methods of
teaching, legal regulations, and the chal-
lenges faced by teachers in their work.
The Bosniak Muslim community in Re-
publika Srpska, the smaller entity of Bos-
nia and Herzegovina, faces assimilation,
making the role and purpose of Islamic
Religious Education, and consequently
the role of teachers in this area, excep-
tionally important. Recognizing that
the role of religious education teachers
in the RS is not limited to teaching faith
and religious principles, religious educa-
tion teachers consciously undertake the
obligation to compensate for the knowl-
edge that children lack concerning their
identity, culture, tradition, and history.
This paper presents the experiences of
a certain number of religious education
teachers across the RS, providing an
authentic portrayal of the position of
Islamic Religious Education in the edu-
cation system of the RS.
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Uvod

Vjerska nastava se na odredenim dijelovima teritorije Bosne i
Hercegovine pocela izvoditi ve¢ od 1992. godine. Zapravo, od
septembra te godine izucava se u osnovnim skolama Republike
Srpske, na osnovu tadasnjeg Zakona o osnovnom obrazovanju i
vaspitanju, kojim je (Pravoslavna) vjeronauka postala obave-
zni predmet. Medutim, kada je u pitanju Islamska vjeronauka
ona nije na svim podruéjima RS-a istovremeno uvedena u §kol-
ski sistem, niti se izuc¢avala u istom obliku i istim kvalitetom.
Islamska vjeronauka u odgojno-obrazovni sistem RS-a, uvodi se
paralelno sa povratkom raseljenih na svoja ognjista, s tim da je
taj proces bio razli¢it na nivou regija, opéina, gradova pa ¢ak i
skola i nerijetko je bio izraz dobre volje direktora, odgovor na
insistiranje roditelja ili Islamske zajednice. Tako moZemo reéi
da se Islamska vjeronauka zvanic¢no i zavisno od povratka bos-
njackog stanovnistva pocela uvoditi 2001/2002. godine, i taj
proces uvodenja jos$ uvijek nije zavrsen jer imamo skole koje su
sa nastavom Islamske vjeronauke pocele 2020. godine, (Modri-
¢a, OS “Sutjeska”), 2018. (Trebinje, OS “Jovan Jovanovi¢ Zmaj”).

Pravoslavna vjeronauka, sa ostalim vjeronaukama (Islam-
ska, Katoli¢ka), vradena je u srednjoskolski sistem Republike
Srpske skolske 2018/2019. godine. (Lukié, 2020)

Ucenici imaju moguénost da u prvom razredu srednje skole
odaberu da li Zele da izucavaju neku od vjeronauka, Kulturu re-
ligije ili Etiku.

Nastavnim planom i programom u RS-u predvideno je da
se vjeronauka, kao izborni predmet, izu¢ava u osnovnoj skoli 1
¢as sedmicno. Shodno Zakonu o osnovnom obrazovanju, rodite-
Jji se na pocetku skolovanja izjasnjavaju da li Zele da im dijete
pohada nastavu vjeronauke, te koju vjeronauku Zele izucavati
(Islamsku, Pravoslavnu ili Katoli¢ku) (Zakon o osnovnom obra-
zovanjuivaspitanju, ¢l.13,2022). Ova se odluka ne moZze u toku
osnovnoskolskog obrazovanja kasnije mijenjati. (Banjac, 2008)

Prema Nastavnom planu i programu nastava vjeronauke
danas se realizuje kroz jedan ¢as sedmicno, tj. od drugog do
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devetog razreda kroz 36 Casova, a u devetom razredu kroz 34
¢asa. Vjeronauka se ne realizuje u prvom razredu osnovne skole
posto uCenici prvog razreda imaju poseban Nastavni plan i pro-
gram. (Luki¢, 2020)

Nastava vjeronauke u srednjim $kolama realizuje se kroz je-
dan ¢as sedmiéno tj. od prvog do treéeg razreda kroz 36 ¢asova,
au Cetvrtom kroz 34 Casa.

Ucenicima koji pohadaju neku od vjeronauka, ovaj predmet
izjednacen je sa ostalim obaveznim predmetima, §to znadi da se
on ocjenjuje numerickom ocjenom koja ulazi u svjedocanstvo
i opéi prosjek ocjena. Cas vjeronauke mora se drzati u okviru
redovnih Casova, te se moze organizovati dodatna i dopun-
ska nastava iz ovog predmeta. (Maksimovi¢, 2016) U skolskoj
2021/2022. godini u osnovnoj $koli Islamsku vjeronauku je po-
hadalo 4916 ucenika dok je u srednjim skolama RS-a Islamsku
vjeronauku pohadalo 1682 ucenika.

Za Pravoslavnu vjeronauku u srednjim $kolama Republike
Srpske Skolske 2018/2019. godine opredijelilo se 83% ucenika,
a 5% ucenika pohada Islamsku i Katolicku vjeronauku. Dok se
svega 12% ucenika opredijelilo za Kulturu religije. Dakle, uku-
pno 88% ucenika opredijelilo se za jednu od tri konfesionalne
vjeronauke. (Lukié¢, 2020)

Ovaj podatak osim Sto govori o velikom interesu ucenika
za neku od vjeronauka, u ovom sluc¢aju za Islamsku vjeronau-
ku, obavezuje one koji ucestvuju u kreaciji i realizaciji nastave
Islamske vjeronauke da rade na njenom unapredenju i osavre-
menjivanju te otklanjanju mogud¢ih nedostataka.

Vjeroucitelj - nastavnik/profesor Islamske vjeronauke

Status nastavnika/profesora Islamske vjeronauke

Prema vazecoj zakonskoj regulativi (Zakon o osnovnom vas-
pitanju i obrazovanju, ¢l. 127, 2022) “Vjeroucitelji se primaju u
radni odnos na osnovu postavljenja na duznost od nadleZne crkve
ili vjerske zajednice.”



U srednjim Skolama profesori Islamske vjeronauke anga-
Zuju se na osnovu prijave na objavljeni konkurs i uz saglasnost
nadleZne vjerske institucije.

Vjeroucitelj koji je angazovan kao svestenik, imam ili vjer-
ski sluzbenik u okviru neke vjerske zajednice, sa §kolom zasniva
“Ugovor o dopunskom radu”, dok oni vjerouditelji koji su rad-
no angazovani samo u $koli, sa $kolom zasnivaju ugovore kao i
nastavnici drugih Skolskih predmeta. (Maksimovi¢, 2016: 129)

Konfesionalna vjeronauka je politika statusa quo prema
kojoj se drzava brine za finansije, zaposljavanje, menadzment/
organizaciju i pedagogiju, dok se vjerske zajednice brinu za na-
stavni plan i program, obuku nastavnika i njihovo (de)licenci-
ranje. (Alibasi¢, 2008-2009)

Zakonom je predvideno da svi nastavnici moraju imati vi-
soku stru¢nu spremu (Zakon o osnovnom vaspitanju i obrazo-
vanju, ¢l. 114) odnosno zavrsen prvi ciklus studija, no u praksi
ova se odluka jo$ uvijek ne provodi u svim skolama, a razloga za
to je mnogo.

Prednost za nastavnika/profesora Islamske vjeronauke u
RS-u je Cinjenica da kada zasnuje radni odnos u nekoj od skola
vjerouctitelj nema potrebu svake godine da se javlja na konkurs,
i ukoliko svoj posao radi odgovorno u toj skoli moze raditi koli-
ko Zeli. Radna prava i polozaj vjeroucitelja u §kolama u istoj je
pravnoj ravni sa drugim nastavnicima. Nastavnik vjeronauke
bio angaZovan na odredeno ili neodredeno vrijeme radni odnos
zasniva od 1. 9. do 31. 8, bez prekida, §to je zaista pohvalno i
velika olaksica.

Druga stvar koju treba spomenuti je nuzno angazovan ne-
strucan i ve¢ drugim poslom opterecen kadar $to dovodi do
veoma Cestog neodrzavanja Casova, nezainteresovanosti za
poboljsanje samog statusa predmeta i na kraju ali ne najmanje
vazno odustajanja ucenika od Islamske vjeronauke.

Zasto se ovo desava? ViSe je razloga, a navest ¢emo neke od
njih.
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Prvo, nije prevelik interes vjeroucitelja da rade u nekoliko
skola kako bi imali normu.

Drugo, vjeroucitelji koji Zele da rade svoj posao najbolje sto
je moguce znaju da je to nemoguce ukoliko rade u nekoliko $ko-
la sa velikim brojem odjeljenja, a moraju tako jer je norma vje-
rouditelja 24 ¢asa (broj odjeljenja jednog vjerouditeljajeido 70),
u rasporedu je vjeronauka uvijek zadnji ¢as ili pretcas. Nadalje,
vjeroucitelji rade bez adekvatnih prostornih uslova, tragaju za
slobodnom ucionicom da odrze nastavu.

Trece, Cinjenica je da u manjem bh. entitetu ima manjih
dZemata koji ne mogu placati sve obaveze za imama, ali i $kola
u kojima ima jedno ili dvoje bosnjacke djece, pa se kao olaksica
uzima mogu¢énost da imam radi i u $koli kako bi §kola osigurala
imama, i samim tim olaksala dZzematu. U ovom slucaju, osnov-
ni posao imama je dZemat, a $kola je ta koja trpi. Ne kaZzemo da
angazovaniimami ne rade svoj posao, Sta vise, ve¢ kazemo kako
nisu uvijek u prilici ispuniti sve zahtjeve oba radna mjesta. Cak
i vjeroucitelji koji su profesionalno angazovani u srednjim i u
osnovnim $kolama kako bi imali normu 24 Casa, ne uspijevaju
u punom kapacitetu dati svoj doprinos zbog ¢injenice da u ta 24
¢asaimajuido 70 odjeljenja.

Metodologija rada

U cilju dobivanja vjerodostojnih podataka o izazovima i pro-
blemima sa kojima se vjeroucitelji susrecu obavili smo inter-
vju sa jedanaest vjeroucitelja iz razli¢itih gradova. Za potrebe
istrazivanja koristen je polustrukturirani intervju za vjerou-
Citelje nastavnike/profesore koji se sastoji od 11 istrazivackih
pitanja koja se odnose na: osnovne sociodemografske karak-
teristike ispitanika, vrijeme uvodenja Islamske vjeronauke u
odgojno-obrazovni sistem RS, iskustva sa polozajem Islamske
vjeronauke u $kolskom sistemu RS, rad sa djecom sa posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama, dodatna nastava/sekcija, ta-
kmicenje, dostupnost i koriStenje savremenih sredstava u na-
stavi, strucni ispit, koristenje latini¢nih udzbenika za ucenike



koji ne poznaju latini¢no pismo, NPP za drugi razred osnovne
skole (prvi vjeronauke), preporuke, sugestije vjeroucitelja.

Sociodemografske karakteristike uzorka vjeroucitelja

U prvom pitanju polustrukturiranog intervjua za vjeroucitelje
zamolili smo ih da nam se predstave, navedu spol, nivo obrazo-
vanja, godine staza i mjesta na kojima su radili ili trenutno rade.
U tabeli koja slijedi predstavljene su njihove sociodemografske
karakteristike.

VJEROUCITELJI | SPOL NIVO OBRAZOVANJA | GODINE STAZA RADNO MJESTO
V1 muski VsS 17 imam/vjeroucitelj
V2 Zenski SSS " vjeroucitel]
V3 muski VSS 17 vjeroucitelj
V4 Zenski VSS 10 muallim/vjerouditel]
V5 Zenski MR 22 vjieroucitelj
vé muski VSS 12 vierougitelj
v7 Senski VSS 12 vjeroucitelj
v8 Zenski VSS 4 vjeroutitelj
Ve Jenski VSsS 22,5 vjeroucitelj
vio muski MR 17 glavni imam/vjerouitelj
Vi muski VSS 15 glavni imam/imam/vjerouitelj

Tabela 1. Sociodemografske karakteristike uzorka vjeroucitelja

Iz tabelarnog prikaza vidljivo je da su izabrani relevantni sa-
govornici zbog duZzine profesionalnog angazmana u struci. Ina-
Ce, uzorak je ciljani i ¢ine ga vjeroucitelji koji su se izdvojili po
svom kvalitetu u radu. Takoder vidimo da su jednako zastuplje-
ni muskarci i Zene, 5 muskih i 6 Zenskih. Osim jednog svi imaju
VSS, jedan je doktorand, jedan magistar i jedan sa SSS. Primjet-
no je da su osim angazovanih vjeroucitelja obuhvaceni imami,
glavniimamii muallimi. Tome doprinose prilike u kojima rade,
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nedostatak kadra ili veoma mali broj ucenika, kao sto je slucaj
sa Rogaticom gdje nastavu pohada samo jedno bosnjacko dijete.
Zbog zelje da sakupimo iskustva iz razli¢itih dijelova RS-a inter-
vjuisali smo vjeroucitelje iz Rogatice, Banjaluke, Prnjavora, Pri-
jedora, Bijeljine, Tesli¢a, Doboja, Modrice, Vukosavlja, Mrkonjié
Grada, Zvornika i Kozarca.

Rezultati istrazivanja

Organizacija nastave Islamske vjeronauke

Od kada je nastava Islamske vjeronauke pocela da se uvodi u
odgojno-obrazovne institucije RS-a, 2000/2001. godine, ovo
je prvi i najvazniji izazov s kojim se susrecu vjerouditelji. Kao
§to proces uvodenja Islamske vjeronauke u $kole nije zavrSen
i nakon viSe od dvadeset godina, isto tako nije usaglaSen ni je-
dinstven nacin izvodenja casova Islamske vjeronauke koji ée se
primjenjivati u svim $kolama RS-a.

Nakon obavljenog intervjua s nastavnicima i profesorima
Islamske vjeronauke s razli¢itih podrucja RS-a, kao prvi i najve-
¢i problem naveli su upravo neodrzavanje nastave u redovnoj
organizacijskoj strukturi nastave, za razliku, primjerice, od na-
stave Pravoslavne vjeronauke. Naime, nastava Islamske vjero-
nauke u veéini §kola, prema rije¢ima nastavnika i profesora ne
odvija se paralelno sa nastavom Pravoslavne vjeronauke, veé se
odrZava kao zadnji Cas (Slika br.1 Raspored casova u Prilogu), ili
pretcas, na nacin da se kombinuju svi u€enici jednog razreda, ili
u nekim Skolama ucenici vise razreda u jedan c¢as (npr. 2-5 ili
6-9). Ova situacija sa sobom nosi niz dodatnih poteskoéa:

- Odustajanje uéenika od vjeronauke jer u to vrijeme imaju
prevoz kudi, uzmemo li u obzir ¢injenicu da veliki broj bos-
njacke djece putuje;

- Pauze u vrijeme Pravoslavne vjeronauke koja je u redov-
nom nastavnom procesu §to dovodi do toga da ucenici to
vrijeme provode na hodnicima ili na ¢asovima Pravoslav-
ne vjeronauke;



- Neprisustvovanje vjeroucitelja odjeljenskim i nastavnic-
kim vije¢ima koja se najcesée organizuju upravo u medu-
smjeni kada i Casovi Islamske vjeronauke §to se navodi
kao nedostatak u radu vjeroucitelja;

« Problem oko odrzavanja dodatne nastave zbog Cinjenice
da se redovna nastava izvodi u tom terminu;

- Nerijetko je Cas vjeronauke, zbog toga $to se odrzava kao
zadnji Cas ili pretcas, vise od dnevnog opterecenja uce-
nika, jer su oni u vrijeme redovnog Casa predvidenog za
Islamsku vjeronauku imali pauzu.

Nakon obavljenog intervjua sa vjerouciteljima gotovo svi su
se slozili da je ovo najvedi problem kada je u pitanju organizacija
nastave. U nastavku su iskustva vjeroucitelja:

“Mnogobrojna odjeljenja, a mali broj muslimanske djece raspo-
reden u svako odjeljenje po jedno dijete, ta djeca imaju nastavu
islamske vjeronauke posljednje Casove 5, 6. i 7. ili pretcas. Obicno
djeca budu umorna za takvu nastavu. Prijedlog da se musliman-
ska djeca stavljaju u jedno odjeljenje, jer ih nema mnogo nije usvo-
Jjen, jer tada djeca ne bi morala Cekati na hodniku ili boraviti na
Casu Pravoslavne vjeronauke, Casovi bi bili paralelno. Uz to ima-
mo i nerazmijevanje roditelja zbog toga pa se na vjeroucitelje vrsi
pritisak, neki smatraju da su vjeroucitelji krivi zbog te situacije i
Cesto govore da Ce djecu ispisati sa vjeronauke. Jako sloZena situ-
acija, do 2016. godine na 160 ulenika imala sam norme 4 casa,
kombinovana odjeljenja i razredi. Nemogucénost normalnog funk-
cionisanja. Energija se trosi bespotrebno.” (V4: 3)

“Samo u jednoj skoli je Islamska vjeronauka paralelno sa Pravo-
slavnom vjeronaukom i tu imam 7 asova. Ostalih 17 asova u 8
Skola stizem kombinovano izmedu smjena. Ima mnogo izostana-
ka zbog dopunske i dodatne u tim terminima ili zbog prevoza djece
koja putuju pa ne mogu ostati 7. Cas. Dakle rjesenje bi bilo da u
svim Skolama nastava bude paralelno sa Pravoslavnom.” (V10: 3)

“Ukupno sam imala oko 160 ucenika iz 69 odjeljenja. Casove sam
odrzavala kombinovano, u nekim skolama samo online, a u ne-
kim sam imala redovnu nastavu, dok sam u nekim kombinovala
online sa redovnom nastavom zbog nemogucnosti da se uskladi
raspored. Najveli problem je uhodati se na pocetku, ne moze se
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dodi do svih dnevnika obzirom da ja imam jedan as nekad sa 8
odjeljenja istovremeno. (V5: 3)

“PoloZaj Islamske vjeronauke je na dobrom nivou. Nastavu u veci-
ni slucajeva izvodim u kombinovanim odjeljenjima, medusmjene.
Nije zabiljeZeno da su djeca odustajala zbog navedenih razloga.
Roditelji su svjesni mogucnosti. Ponekad se desava da se traga za
ucionicom u Skolama gdje pohada preko 1000 ucenika.” (V6: 3)

“U jednoj skoli imam redovne casove, dok u drugoj imam kombi-
novane Casove sa vise odjeljenja ili Cak razreda, to su zadnji asovi
5,6,ili 7. Cas, negdje i prvi.” (V7: 3)

“U pocletku nisam imao kabinet vjeronauke. Vec prije Cetiri godine
sam se izborio za kabinet Islamske vjeronauke u centralnoj skoli.
Casove ne drzim paralelno sa Pravoslavnom vjeronaukom veé za-
dnji Cas i pretéas. I to kombinujem po 6-7 odjeljenja u kojima je
od 3 do 5 uclenika za Islamsku vjeronauku. Ukupno bude oko 20
ucenika. To je problem jer ucenici ne mogu zbog prevoza prisustvo-
vati Casu kada su druga smjena. Pojedini ucenici zaborave za Cas,
dok ga neki doZivljavaju kao dodatnu nastavu pa ne shvataju da
Jje obavezan dolazak. Do sada nije bilo problema da neko ne Zeli
pohadati vjeronauku.” (V3: 3)

“Od 2001. pado 2003. ili 2004. Islamska vjeronauka se odrzava-
lavikendom u skoli. Od 2004. nastava se izvodi u okviru redovnog
nastavnog procesa.” (V8: 3)

Od jedanaest intervjuisanih vjeroucitelja njih osam navodi
da nastavu izvode u kombinovanim grupama, zadnji Cas, pret-
¢asili prvi Cas, dok je primjetno da u nekim $kolam (npr. Doboj,
Kozarac, Kamenica...) izvode nastavu paralelno sa Pravoslav-
nom vjeronaukom bez obzira na broj ucenika po odjeljenjima.

“Nastava Islamske vjeronauke se ove godine izvodi redovno po
planu i programu, paralelno sa Pravoslavnom vjeronaukom u
osnovnoj Skoli, dok se u srednjoj Skoli ne izvodi paralelno sa Pra-
voslavnom, $to je oteZavajuéa okolnost zbog rada i rasporeda, jer
se kombinuje nekoliko odjeljenja u jednu grupu, i moj prijedlog bi
bio da je najbolje da se i u srednjoj izvodi nastava paralelno, bilo
bi prakticnije i lakse, kako ucenicima, tako i profesorima.” (V5: 3)

“Sto se ti¢e nastave Islamske vjeronauke redovno i obavezno se
uvrsti u Skolski raspored i Godisnji program rada. Nastava se



odvija paralelno sa ostalim vjeronaukama, a prednost jeste u
tome Sto su mojoj Skoli vecinom Bosnjaci, pa nemamo nekih odstu-
panja niti problema.” (V9: 3)

“Nastava se izvodi paralelno sa Pravoslavnom vjeronaukom jer je
upitanju samo jedan ucenik, ali svaki put tragamo za ulionicom.”
(V11:3)

U srednjoj skoli praksa je kombinovanja ucenika u svim
Skolama.

“Radim u dvije srednje Skole i Casove odrZzavam sedmi Cas, u me-
dusmjeni ili prvi as u drugoj smjeni. Raspored je salinjen tako da
se Cas ucenicima na Islamskoj vjeronauci planirao kao 13, iako ta
odjeljenja nastavu tj. praksu imaju u prvoj smjeni, cas Islamske
vjeronauke im je zadnji u drugoj smjeni. U drugoj skoli sam do-
bila kombinaciju prvog i drugog razreda jer ih nema dovoljno (8
ulenika). Medutim, potrudila sam se da istrazim kakavo je stanje
sa Etikom, Pravoslavnom vjeronaukom i Kulturom religije. Nai-
me, ucenici na Pravoslavnoj vjeronauci koliko, bez obzira na broj,
imaju redovan Cas bez kombinovanja, dok to nije slucaj sa Islam-
skom vjeronaukom. Npr. 4 ucenika na Pravoslavnoj vjeronauci
imaju jedan Cas, dok je isti broj uCenika na Islamskoj vjeronauci u
kombinaciji sa jos dva odjeljenja. Trenutno imam 48 odjeljenja u
kojim odrzavam nastavu.” (V5: 3)

Prilog (Slika 1) kao primjer data je slika rasporeda Casova
preuzeta iz elektronskog dnevnika u kojem se vidi da je Cas vje-
ronauke planiran kao zadnji u drugoj smjeni, a u€enici su prva
smjena.

Niz je posljedica koje proisticu iz ovakve organizacije nasta-
ve iz Islamske vjeronauke, a za nas najnepovoljnija ona u kojoj
ucenici biraju Etiku ili Kulturu religije da ne bi imali ovako ne-
pristupadan raspored casova.

Nastavni plan i program i udzbenici

Nastava Islamske vjeronauke u svim §kolama RS-a odvija se pre-
ma vaze¢em Nastavnom planu i programu Islamske vjeronau-
ke propisanom od strane Rijaseta islamske zajednice, i uz kori-
Stenje udzbenika u izdanju Rijaseta. “Nastavni plan i program
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za nastavni predmet vjeronauka donosi ministar na prijedlog
nadleznog organa odgovarajuce crkve ili vjerske zajednice uz
prethodno dobijeno misljenje Zavoda.” (Zakon o osnovnom vas-
pitanjuiobrazovanju, ¢l. 38)

Medutim, nije jasno rijeSeno pitanje koristenja vazec¢ih Na-
stavnih planova i programa na podrudju RS-a. Naime, prethod-
no smo spomenuli da se nastava vjeronauke u RS-u realizuje od
drugog do devetog razreda u osnovnoj skoli.

Prema Nastavnom planu i programu nastava vjeronauke
danas se realizuje kroz jedan cas sedmicno, tj. od drugog do de-
vetog razreda kroz 36 Casova, a u devetom razredu kroz 34 Casa.
Vjeronauka se ne realizuje u prvom razredu osnovne skole po-
§to ucenici prvog razreda imaju poseban Nastavni plan i pro-
gram. (Lukic¢, 2020)

Nije jasno vjeroucditeljima po kom prinicipu da koriste vaze-
¢i Nastavni plan i program. Da li da u drugom razredu Koriste
plan i program za prvi ili za drugi razred? Nema jasnih smjer-
nica kada je ova nedoumica u pitanju $to se jasno vidi i iz od-
govora vjeroucitelja. Na pitanje koji udzbenik i Nastavni plan i
program koriste dobili smo sljedeée odgovore:

“Koristim udzbenik i NPP za drugi razred, prilagodavam se. Ovaj
problem bih jednostavno rijesio. Stampao bih posebne radne sve-
ske za drugi razred koje bi djeca koristila u RS-u.” (V6:9)

“Kombinujem udZbenike i nastavne listice, prilagodavam djeci
gradivo i pismo.” (V9: 9)

“Udzbenik za drugi razred kao i NPP koristim nakon Sto ucenike
uvedem u osnove koje se inace uce u prvom razredu u Federaciji.
Obzirom da u RS-u nastava vjeronauke pocinje tek u 2. razredu
potrebno je ili uvesti vjeronauku u 1. razred ili izmijeniti NPP i
udzbenik za 2. razred za uéenike u RS-u.” (V5:9)

“Knjigu za drugi razred skoro da i ne koristim jer nije prilagodena
znanju ucenika drugog razreda u RS-u” (V2:9)

“Kada dobijem udZbenik na Cirilici koristim ga, ali prilagodavam
djeci NPP. Trudim se da ne odstupam od NPP, s tim da je jako tesko
da ne prekoracim dozvoljeni procenat prilagodavanja. Smatram



da je neophodno uraditi udZbenik za drugi razred osnovne Skole
za RS i to da urade vjeroucitelji koji su u nastavnom procesu vise
od deset godina u Skolama RS-a.” (V4:9)

“Koristim NPP za drugi razred kao i udzbenik za drugi razred.”
(V7:9)

“Koristim udZbenik za drugi razred i NPP za drugi razred. UdZbe-
nik za prvi razred jednostvno preskocim i nikako ga i ne koristim.”
(V10:9)

“Koristim udZbenik koji je predviden za 2. razred i koristim NPP
za 2. razred ali rasteretim gradivo i ucenici uce samo osnovno iz
lekcije.” (V3:9)

“U drugom razredu koristim udzbenik za drugi razred iako su prvi
put na nastavi. Nadam se uvodenju vjeronauke i u prve razrede.”
(v8:9)

“Koristim udzbenik koji je i pripremljen za tu namjenu, nema po-
sebnih problema niti potrebe za prilagodavanjem ili mijenjanjem
NPP, u tom udzbeniku ima sasvim dovoljno materijala.” (V1: 9)

“U nastavi drugog razreda improvizujem.” (V11: 9)

NPP za prvi razred kao i udzbenik prilagoden je ucenicima
tog uzrasta i znanja i koristi se na podrucju Federacije, dok se
NPP i udzbenik za drugi razred u RS-u koriste za ucenike koje u
velikoj veéini nemaju predznanje, ne idu u mekteb i taj udzbe-
nik za njih je prezahtjevan. U Prilogu (Slika 2) kao primjer data
je slika zateCenog stanja na prvom casu vjeronauke, a ovakvih
slucajeva je mnogo.

Primjer odrazava zateCeno stanje na prvim ¢asovima Islam-
ske vjeronauke, a objasnjava problem asimilacije koji se desava
u sredinama gdje su ucenici Bo$njaci u manjini. Veéina ucenika
u drugi razred, tj. u prvi razred vjeronauke dolaze bez ikakvih
predznanja. Za njih je i udzbenik predviden za prvi razred sadr-
Zajno slozen.

“Manja djeca kada im kaZem da nacrtaju dZamiju, oni stave krst
na munaru.” (V4:9)

“Djeca uzrasta drugi i treci razred crtaju dZamiju, a ispred dZami-
je mezarluke sa krstovima.” (V5:9)
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Osim nejasnoc¢a vezanih za Nastavni plan i program prisut-
na je i poteskoca vezana za udzbenik Islamske vjeronauke. Vje-
roucitelji nemaju primjedbe na sam udzbenik, ali ¢injenica da su
svi udzbenici Stampani na latini¢nom pismu stvara poteskocu
kod koristenja istih u nastavi. Naime, uCenici se sa latini¢nim
pismom susrecu tek na kraju drugog polugodista treceg razre-
da i ma koliko to izgledalo ¢udno u sferi modernih tehnologija,
ucenici ne poznaju latini¢no pismo ¢ak ni u Cetvrtom razredu
dovoljno dobro da bi samostalno koristili udzbenik na latinic-
nom pismu. Stoga je latini¢ni udzbenik u prvoj trijadi osnovnog
obrazovanja za ulenike Islamske vjeronauke potpuno beskori-
stan ijos$ jedna otezavajuca okolnost za vjeroucitelja jer ukoliko
zeli odgovorno da radi svoj posao potrebno je da svaku lekciju
pripremi dodatno na ¢irilicnom pismu za svakog ucenika. Na
pitanje da li latini¢ni udZbenici predstavljaju poteskoc¢u u radu
vjeroucitelji su ovako odgovarali:

“To jeste jedan od problema, bilo bi dobro da imamo udZbenike
na Cirilici, udZbenik za drugi razred koji je na Cirilici je olaksica,
ali i o tome treba povesti vise racuna da ih ne fali kao ove godine,
povremeno pripremim dodatni materijal.” (V1: 8)

“Udzbenici za drugi razred su na Cirilici Sto predstavlja odredeno
olaksanje.” (V8: 8)

“Hvala na ovom pitanju. Apsolutno da stvara poteskoce. Nije mi
Jasno da tako jedonstavan tehnicki problem koji stvara velike po-
teSkoce nije otklonio nadlezni koji se brine o Stampanju udzbeni-
ka.” (V6: 8)

“Koristim udZbenike na latinici. Nemam problema jer ulenici
brzo nauce slova. Prednost je $to lekcije nisu obimne.” (V3: 8)

“Da tu imamo problem u jednoj skoli, gdje djeca ne poznaju lati-
nic¢no pismo a udzbenik na istom pismu, jos na to sve radi se o dje-
tetu sa poteskocama u razvoju. Koliko god ukazujemo na problem
ne dolazimo do rjesenja.” (V9: 8)

“Udzbenici na latinici predstavljaju problem za veéinu ulenika te
nuzno pripremam dodatne materijale za djecu dok ne usvoje lati-
nicu.” (V5: 8)



“Da, to je jedna od najvecih poteskola, u prosloj Skolskoj godini
sam imala pet treéih odjeljenja i rijetko kad sam mogla koristiti
knjigu. Ulenici tek u drugom polugodistu treéeg razreda pocinju
da se upoznaju sa latinicnim pismom.” (V2: 8)

“Za drugj razred je na Cirilici i to je dobro rijeSeno. UdZbenik za
treci razred bi takoder trebao biti na Cirilici, jer djeca u tom pe-
riodu jos ne znaju latinicu pa im predstavlja poteskocu.” (V10:
8)

“Pripremam materijale na Cirilici.” (V11: 8)

“Djeca do druge polovine treleg razreda osnovne Skole ne dolaze u
dodir sa latinicom. Neophodno je pripremati dodatni materijal, a
udzbenici su beskorisni.” (V4: 8)

“Uglavnom koristim udzbenike, ali to jeste velika poteskoca.”
(V7:8)

Iz odgovora vjeroucitelja jasno se vidi da je neophodno NPP
za drugi razred prilagoditi ucenicima koji su na prvoj godini
vjeronauke i nerijetko se prvi put susrec¢u sa vjeronau¢nim sa-
drzajima. Uporedimo li udzbenik za prvi razred koji se koristi u
Federaciji za ucenike prvog razreda i udzbenik za drugi razred
koji se koristi za ucenike u RS-u u drugom razredu, a i oni su
prvirazred vjeronauke uolit ¢emo ogromnu razliku. Takoder je
neohodno Stampati udzbenike na ¢irilicnom pismu cak i za Ce-
tvrti razred kako udzbenik ne bi koristili samo vjeroucitelji veé
iucenici.

Dodatna nastava, sekcije i takmicenja

Za predmete iz kojih ucenici imaju takmicenja organizuje se
dodatna nastava. Dodatna nastava razli¢ito se tumaci od skole
do $kole kada je u pitanju takmicenje iz predmeta Islamska vje-
ronauka. U nekim §kolama to je jednostavno regulisano kao i
kod drugih nastavnika, dok se u nekim skolama vjeroucitelju ne
dodjeljuju ¢asovi dodatne nastave iako ucenici osmog i devetog
razreda ucestvuju na takmicenju iz Islamske vjeronauke. Isto je
isa Casovima sekcije, u nekim §kolama nema nikakvih potesko-
¢a da nastavnik Islamske vjeronauke dobije i ¢as sekcije ukoliko
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mu je to neophodno da dopuni normu, dok u drugim Skolama
taj cas ne moze dobiti ni u kom sluc¢aju. Znac¢i u mnogome to
zavisii od same uprave skole.

“Cas vjeronauke mora se odrZavati u okviru redovnih ¢&a-
sova, te se moze organizovati i dodatna i dopunska nastava iz
ovog predmeta. Takoder, vjeroucitelji u dogovoru sa $kolskim
vlastima mogu organizovati vannastavne sekcije.” (Maksimo-
vié, 2016)

Od skolske 2010/2011. godine predmet vjeronauka je uvr-
sten u kalendar takmicenja Republickog pedagoskog zavoda.”
(Lukié, 2011)

Na pitanje da li vjeroucitelji imaju ¢asove dodatne nastave
ili sekcije dati su sljedeéi odgovori:

“Takmicenje iz Islamske vjeronauke imam, ali nemam dodatnu
nastavu.” (V3:5)

“Imam dva Casa dodatne nastave u okviru Cetrdesetolasovne
radne sedmice, ali odrZavanje takmicenja je svake godine upitno
zbog toga Sto takmiclenje ne bude na vrijeme uvrsteno u kalendar
takmicenja. Neki direktori ne dozvoljavaju da se takmicenje odr-
Zava za predmete koji nisu definirani kalendarom takmicenja.
Takoder je problem da se ucenici iz RS-a takmice sa ucenicima iz
Federacije koji imaju dva Casa sedmicno. Smatramo da problemi
ove prirode nastaju zbog toga Sto nemamo savjetnika angazova-
nog u RPZ-u koji bi rjeSavao ovakve probleme.” (V5: 5)

“Dodatnu nastava kao sastavni dio Cetrdesetéasovne sedmice nije
sporna, ali jeste vrijeme kada je mogu odrzavati jer su mi redovni
Casovi rasporedeni u medusmjeni, Sesti ili sedmi as.” (V8: 5)

“Dodatna nastava se odrzava redovno, u medusmjeni. Takmice-
nja se odrzavaju redovno, s tim da smo nekoliko godina takmice-
nja odrzavali u prostorijama MedZlisa. Do sada su se nasi ucenici
takmicili sa polaznicima sa podrucja Muftijstva tuzlanskog gdje
se nastava Islamske vjeronauke odrZava sa dva casa sedmicno a
Sto je nase ucenike u startu dovodilo u nepovoljan poloZaj. Pred-
lazem da se ucenici Islamske vjeronauke sa podrucja bh. entiteta
RS takmice medusobno, sa ucenicima koji pohadaju nastavu po
istom NPP.” (V2:5)



“Nemam dodatnu nastvu. Takmicenja se odrZavaju shodno planu
i mogucnostima. Malobrojnost uenika u nekim Skolama je oteZa-
vajuéa okolnost za takmicenje.” (V6: 5)

“Dodatnu nastavu ili sekciju nemam, zbog fonda éasova. Redovno
svake godine odrzavam i organizujem takmicenja u skoli, ali tu
je problem ogroman. Prvo u kalendar takmicenja ne bude uvrste-
na Islamska vjeronauka uz objasnjenje da kasno dobiju termine i
onda je to jako tesko uskladit. Mi u RS-u pratimo dva kelendara,
dva programa, jako tesko i zamrseno. Kada dodemo do regional-
nog takmicenja svi dignu ruke, iako je za ucenike u RS to jedini
nacin ukoliko su dobri da osvoje nagradu Ulenika generacije. To 197
im samo pomogne takmicenje iz Islamske vjeronauke koje se zau-
stavlja na gradskom nivou. Tako smo prepusteni sami sebi oko or-
ganizacije i svega po tom pitanju, testova, nagrada. Ukoliko pro-
nademo pokrovitelje djeca koja osvoje mjesta ne mogu dalje da se
takmice uz objasnjenje da je to nase interno takmicenje...” (V9: 5)

LAMIJA VATRES-MEHMEDIC

“Nemam dodatnu nastavu ili sekciju.” (V4: 5)
“Imam u jednoj Skoli jedan cas dodatne, nemam sekcije.” (V10: 5)

“Takmilenja se odrzavaju svake godine. PoteSkole oko takmilenja
su tamo gdje djecu trebamo pripremati za takmicenje iako negdje
nemamo dodatnu, kao i to da nasi ucenci ucestvuju na takmice-
nju s ucenicima iz Federacije koji su ve¢ u prednosti, jer imaju 2
Casa sedmicno, a nasi ucenici jedan.” (V7: 5)

“Nemamo dodatnu nastavu, nemamo takmicenja zbog malog
broja ucenika.” (V11: 5)

“Sekciju nemam, ali nemam ni posebnih prepreka da bih je imao,
dodatnu nastavu imam sa ucenicima osmog i devetog razreda.
Takmicenja se trebaju odvijati na nacin da se uvazi broj casova -
jedan &as sedmicéno i dva Casa sedmicno nije isto, mada se mozZe
postiéiisto, ipak bi to trebalo uzimati u obzir, osiguravati nagrade
ulenicima od Skolskog, opstinskogitd., radi veéeg motiva aliiveleg
truda tih ucenika, a oteZavajuce su Sto vjeroucitelji sami moraju
voziti ucenike svojim autima, i jako tesko naplate troskove, kako
prevoza tako i ostalih koji nastanu tokom takmicenja.” (V1:5)

Iz odgovora vjeroucitelja vidimo da se svi bore sa istim pro-
blemima cije rjeSavanje se samo odgada iz godine u godinu.
Neophodno je napraviti takav program da se ucenici koji imaju
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jedan Cas sedmicno takmice sa u€enicima istog statusa, a ne sa
ucenicima iz Federacije koji imaju dva ¢asa sedmicno. Takoder
je od iznimne vaznosti uvaziti specificnost uslova u kojima uce-
nici pohadaju vjeronauku ine ocekivati od njih veéi nivo zalaga-
nja nego kod ucenika koji ovaj predmet pohadaju bez problema
sa kojima se susre¢u ucenici u RS-u. Problemi i izazovi sa kojima
se susreéu vjeroucitelj u odredenoj mjeri doticu i u¢enike. Tako-
der je neophodno u kalendar takmicenja uvrstiti takmicenje iz
Islamske vjeronauke na vrijeme, jer evo i ove godine u kalenda-
ru takmicenja jos uvijek nema Islamske vjeronauke te se shod-
no tome i ne planira njegovo odrzavanje.

Rad sa ulenicima s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama

Rad sa uCenicima s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
izazov jeiza kadar obucen u toj oblasti, a kamoli za vjeroucitelja
koji nema kompetencije za kvalitetan rad sa ovim ucenicima.
Problem u radu sa ovom djecom nastupa onda kada jedan vje-
roucitelj ima veéi broj ucenika sa razli¢itim teskoc¢anja od kojih
svaki od tih ucenika zahtijeva poseban Individualni obrazovni
plan rada i pristup. Ukoliko vjeroucitelj radi u 48 ili 69 odjelje-
nja neizbjezno je da ima i vedi broj ucenika s posebnim odgoj-
no-obrazovnim potrebama.

Vjeroucitelji u $kolama izjednaceni su s ostalim uciteljima
te imaju sli¢nu ulogu u poticanju i razvijanju inkluzivnog ob-
razovanja. Vjeroucitelji, izmedu ostalog, imaju ulogu poticanja
duha saradnje i zajednistva. Inkluzivno obrazovanje usmjereno
je na postavljanje novih zadataka, metoda i oblika rada, uz po-
stivanje individualnih razlika svakog ucenika. (Krampac-Grlju-
§i¢&AdZi¢&Gvozdanovi¢-Debeljak, 2019)

“Desavalo se da u toku jedne nastavne godine imam i do 16 uce-
nika sa razli¢itim smetnjama u razvoju, i za svakoga od njih sam
trebala uraditi Individualni obrazovni plan rada bez iije pomodi.
Najmanyji je problem uraditi takav plan, problem se javlja u radu.
Ulenici nemaju asistente i sav teret pada na vjeroucitelja.” (V5: 4)



Pored norme od 24 ¢asa u velikom broju odjeljenja iz razloga
kombinovanja, vjeroucitelj koji predaje ucenicima 2-9 razreda i
uCenicima 1-4 razreda srednje skole, u okviru jedne norme, ima
i veliki broj uc¢enika s posebnim odgojno-obrazovnim potreba-
ma Sto stvara dodatni stres vjeroucitelju. Uz sav napor i trud
veoma je tesko da sav svoj posao obavlja u punom kapacitetu
ako je usmjeren na ovako mnogo grupacija, uzrasnih dobi, od-
gojno-obrazovnih potreba.

“Ulenika koji pohadaju nastavu po IOP-u uvijek ima, sama izra-
dujem plan za njih, uglavnom se to svodi na umanjeni i prilago-
deni dio nastavne jedinice koju odradujem sa ostalim ulenicima.
Didakticka pomagala ne postoje, vec radim kako znam i umijem,
po osjeéaju koliko dijete moZe da usvoji uz bojanke i zadatke koje
mogu sami ili uz pomoc¢ da urade.” (V4: 4)

“Sada trenutno imam 5 ucenika s razli¢itim rjeSenjima i potreba-
ma. U izradi planova mi niko ne pomaze, sama pravim po potrebi
ulenika. Nista od dodatnih pomagala nemam, nego sve pripre-
mam i kupujem ako treba.” (V9: 4)

“U radu mi pomaze asistent koji inace radi s uéenicima s teSkoca-
ma. Vrlo tesko je raditi sa takvim ulenicima jer nisam obucen kao
i mnoge kolege.” (V6: 4)

“Imam jednog ulenika koji nastavu pohada po IOP-u, niko mi ne
pomaze, odlicno prati nastavu i Casove vjeronauke, nemam nika-
kvu pomoé ni pomagala. (V1: 4)

“Imam dva ulenika. Niko mi ne pomaze u izradi plana, nemam
nikakvih posebnih pomagala za te ucenike.” (V10: 4)

“Imam 2 ucenika koji pohadaju nastavu po IOP-u. Od kako radim
sa ucenicima sa posebnim odgojno-obrazovnim potrebama snala-
zim se kako znam.” (V7: 4)

“Imam ucenike s ostecenjima u razvoju, niko ne pomaze niti Sa-
lje ikakve smjernice, ja na osnovu plana i programa prilagodim i
olakSam plan za takve ucenike.” (V8: 4)

“Ove godine nemam takve ucenike, ali inace imam i to mi pred-
stavlja ogroman problem jer nekada ne znam kako da im pristu-
pim na najbolji nacin.” (V2: 4)
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“Nemam adekvatnu pomo¢ u radu s uéenicima s teSkocama u ra-
zvoju”. (V3: 4)

“Imam samo jednog ucenika i taj jedan prati redovan plan i pro-
gram.” (V11:4)

Na osnovu iskustva vjeroucitelja primjetno je da se svi su-
srec¢u sa djecom koja imaju posebne odgojno-obrazovne potre-
be. Medutim, isto tako je primjetno da nisu dovoljno edukovani
niti imaju adekvatnu pomo¢ kako bi kvalitetno uradili IOP za
svakog ucenika pojedinacno jer je Sirok spektar poteskoca sa
kojima se susrec¢u. Ni svaka $§kola nema angazovanog stru¢nog
saradnika koji bi makar djelimi¢no olaksao rad. Vjeroucitelji
se sluze licnom procjenom i svjesni su da se u grupi ucenika
sastavljenoj od nekoliko odjeljenja ne mogu adekvatno posve-
titi ueniku s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Rad
u kombinovanim odjeljenjima bilo da se radi o vise odjeljenja
istog razreda ili viSe razreda, sam po sebi je izazov, a ulenik je-
dan ili vise sa posebnim odgojno-obrazovnim potrebama do-
datno je opterecenje.

Uslovi rada (kabinet, internet, laptop...)

Rijetke su §kole u kojima se nastava Islamske vjeronauke odvija
u za to predvidenim kabinetima ili u¢ionicama. Nerijetko su to
biblioteke, kancelarije, zbornica... Vjeroucitelji su svjesni da je
to problem koji se tesko moZze rijesiti pa samim tim rade onako
kako je mogucde. U nastavku su iskustva vjerouditelja:

“Ponekad se desava da se traga za ufionicom. Imam moguénost
da koristim sve (ime Skola raspolaze.” (V6: 6)

“Prostor za rad imam kao i svaki drugi nastavnik, s time sto jos
jedino nemam kabinet vjeronauke gdje bih nastavu mogla u pot-
punosti izvoditi, ali imam po ucionicama i u Skoli pomagala i po
potrebi mogu uzeti i koristiti za iste.” (V9: 6)

“Sjecam se situacije iz 201 3. godnine u jednoj od Skola u kojoj sam
radila, dosla sam na posao, nema slobodne ucionice. Cekala sam
na hodniku, da bi direktor dosao sa grubim tonom “Zasto ne dr-
Zim Cas?”, rekla sam da nemamo prostora, a on mi je pokazao na



prostoriju za pusale da tu odrzim ¢as. Kada sam je otvorila oblak
dima sam ugledala. Jako ruzno sam se osjecala, pozvala sam se na
ljudska prava i da ovo nije uredu prema djeci, moram priznati da
nisam Stedila rijeli da kaZzem ono Sto treba. Poslije toga su obazbi-
Jjedili djeci u biblioteci da se drZi nastava Islamske vjeronauke, po-
stavili su osnovna nastavna pomagala, ali je bilo veoma hladno.
Koristim svoj laptop, a projektor po potrebi donosim iz mekteba.”
(V4:6)

“Trenutno u jednoj Skoli imam kabinet za nastavu Islamske vje-
ronauke, ali je to bila duga i mucna borba tako da sam doZivjela i
Casove na hodniku, u parku ispred Skole... U drugim skolama ne-
mam problem sa prostorom za rad, ali to nekada jesu i kancelarije
ili biblioteka. Internet i sve $to Skole posjeduju mi je na raspolaga-
nju.”(V5: 6)

“Prije Cetiri godine izborio sam se za kabinet Islamske vjeronauke

u centralnoj skoli. Imam Internet, laptop, projektor i maksimalno
koristim audiovizualna pomagala.” (V3: 6)

“Ima internet u skoro svim Skolama, imam svoj laptop i veéinu
Casova sam koristila ili prezentacije ili bar neki audio/vizuelni
sadrzaj.” (V8: 6)

“Imam mogucnost upotrebe interneta i drugih pomagala ukoliko
mi treba.” (V7: 6)

“Imam pristup internetu, TV imam u jednoj od Skola, svoj licni
laptop koristim.” (V10: 6)

“Imam prostor za rad, ucionicu koja je slobodna i rezervisana za
te Casove. Sve ucionice imaju internet, Skole imaju ili TV ili projek-
tor, laptope, kompjutere i sve je na raspolaganju.” (V1: 6)
“Nemam kabinet vjeronauke i svaki poletak godine je jako teZak
dok se ne snademo koja je ucionica slobodna da bismo se mi smje-

stili u toj smjeni. Internet je dostupan ali nista od multimedijal-
nih pomagala nije mi na raspolaganju.” (V2: 6)

“Svaki Cas tragamo za slobodnom ucionicom, nemam mogucénost
upotrebe interneta i drugih sredstava.” (V11: 6)

U vrijeme odrzavanja ¢asova Islamske vjeronauke odrzava-
ju se i sekcije, dopunska, dodatna, pa nerijetko ne razmisljaju-
¢i kolege stavljaju te Casove iznad redovnog nastavnog proce-
sa, a $to je Islamska vjeronauka. Jasno je da svaka Skola nema
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prostorni kapacitet da bi postojao kabinet Islamske vjeronauke,
ali je organizacija nastave u kojoj se tacno zna kada i gdje se taj
Cas odrzava neophodna. Traganje za ucionicom ne bi trebao da
bude sastavni dio ¢asa Islamske vjeronauke jer to ne rade ni na-
stavnici drugih predmeta.

Upotreba interneta nije sporna tamo gdje internet postoji,
ali upotreba drugih pomagala jeste jer je povezana sa prethodno
spomenutim problemom, a to je prostor za rad. Da bi koristili
bilo $ta od pomenutog, prvi prioritet bi morao biti ucionica, a
tek onda ostalo. Ovo svakako upucuje na otezane uvjete rada i
nemogucénost vjeroucitelja da se iskaZze u punom kapacitetu, a
samim tim na laksi nacin pribliZe nastavne sadrZaje u¢enicima.

Polaganje strucnog ispita

Polaganje struénog ispita za nastavnike/profesore Islamske
vjeronauke nije regulisano na nacin kako se to realizuje za vje-
roucitelja Pravoslavne vjeronauke. Kada govorimo o ovome
problemu razli¢ita su iskustva vjeroucitelja, ali je ¢injenica da
niko od trenutno angazovanih vjeroucitelja Islamske vjeronau-
ke nije polagao strucni ispit u $kolama RS-a.

Pripravnik-vjerouditelj polaze strucni ispit na osnovu pro-
grama o nacinu polaganja stru¢nog ispita za vjeroucitelje, koji
donosi nadlezna vjerska zajednica. (Zakon o osnovnom vaspita-
nju iobrazovanju, ¢l. 123)

Pitali smo vjeroucitelje o nac¢inu polaganja stru¢nog ispita, s
obzirom na to da su svi dugogodis$nji radnici u prosvjeti. Dobili
smo razli¢ite odgovore:

“Skola mi je pomogla u vezi sa stru¢nim ispitom, ali sam struéni
ispit morao polagati u Federaciji, jer u RS ta moguénost ne posto-
Ji” (V6:7)

“Sto se tice stucnog ispita poloZila sam u Sarajevu u Rijasetu. Sko-
la mi jeste dala pripravnicki, ali nije platila iznos polaganja, sto je
drugim kolegama uplatila i tu sam sama snosila troskove. Tada se
polagalo nekih 12 ispita pored Zakona o Osnovnom obrazovanju,



oglednog ¢asa, imala sam jos nekih 11 predmeta i to se sve polaga-
lo za jedan dan.” (V9: 7)

“PoloZila sam strucni ispit u Zenici. Bila sam pripravnik u svojoj
skoli dok nisam donijela rjesenje o poloZenom struc¢nom ispitu.
Pravo na polaganje strucnog ispita u Federaciji sam stekla na na-
¢in da sam volontirala u Skoli u Kalosevi¢u i preko te skole sam
upucena na polaganje strucnog ispita u Zenicu. Za to vrijeme radi-
la sam u Skoli u RS-u. Troskove polaganja strucnog ispita snosila
sam li¢no.” (V5:7)

“Kada sam pocela da radim nije bilo drugog rjeSenja za polaganje
strucnog ispita, zbog toga su nam omogucili da polaZemo odrede- 203
nu grupu predmeta u prostorijama Rijaseta Islamske zajednice u
Sarajevu skupa sa svim imamima kada su polagali strucne ispite.”
Va:7)

“Strucni ispit sam poloZio u Rijasetu, radio sam godinu kao pri-
pravnik.” (V10: 7)

LAMIJA VATRES-MEHMEDIC

“Polozila sam strucni u Brckom, Skole u RS-u nemaju opciju da
omoguce polaganje struénog ispita obzirom na to da to nije u
RPZ-u regulisano. Pokusala sam da polazem u Zenici, ali u tom
slu¢aju sam trebala da volontiram u nekoj skoli na Ze-do kanto-
nu godinu dana da bih stekla uvjet da na tom kantonu polazem
strucni ispit. U Rijasetu su prije polagali vjeroucitelji iz RS-a ali se
Pravilnik o polaganju strucnog ispita imama promijenio i trebalo
Jje da usklade Pravilnike o vjerouliteljima i imamima, na to sam
mjesecima Cekala i nakon $to nije rijeSeno saznala sam da mogu
polagati struéni u Brckom te sam to i uradila. Plata mi je uma-
njivana sve dok nisam poloZila strucni, a strucni ispit sam sama
finansirala.” (V8: 7)

“Strucni ispit nisam polagao u skoli gdje radim. Volontirao sam u
Federaciji gdje sam i poloZio strucni ispit. (V3: 7)

“Strucni ispit sam poloZila u Tuzli.” (V7:7)
“Skola mi nije omogucila polaganje strucnog ispita.” (V2: 7)

“Strucni ispit nisam polagao jer radim kao imam, a Islamsku vje-
ronauku predajem po ugovoru na odredeno vrijeme.” (V11: 7)

“Strucni ispit sam poloZio u Rijasetu.” (V1: 7)

Iz odgovora vjeroucitelja vidimo da su struc¢ni ispit polaga-
li na razli¢ite nacine, ali niko od njih strucni ispit nije polagao
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u okviru institucija zaduZenih za odgoj i obrazovanje RS-a, po
planu i programu koji utvrduje vjerska zajednica. Vjeroucitelji
sa viSe godina radnog staza strucni ispit su polagali u Rijasetu
islamske zajednice, a to je strucni ispit za imame, hatibe, mu-
allime i muallime. Za vjeroucitelja ovaj stru¢ni ispit je vazedi
na podrudju RS-a, ali na podrucju Federacije trazi se strucni
ispit sa nivoa pedagoskih ustanova zaduzenih za to. Druga op-
cija je volontiranje u nekoj od skola u Federaciji koje to dozvo-
ljavaju, tako da vjerouditelj radi u skoli RS, volontira u nekoj
skoli iz Federacije te tako stiCe pravo polaganja stru¢nog ispita
u Federaciji. Treca opcija, od nedavno je odradivanje priprav-
nickog staza u skoli RS, a polaganje strucnog ispita u Brckom.
U svakoj od ovih opcija troSkove polaganja stru¢nog ispita
snosi vjeroucitelj, a uz to kao pripravnik ima platu umanjenu
za 20%.

Zakljuéak

Da bi se dostigao najvisi nivo rada i da bi se ostvarili najbolji
rezultati u nastavi Islamske vjeronauke, neophodno je da se
upotpune sve komponente koje tome doprinose. To su prije
svega izvori znanja u $koli, Nastavni plan i program, realiza-
cija nastave i vannastavnih aktivnosti kroz dodatnu nasta-
vu, sekcije, posjete vjerskim objektima, vjeroucitelj, udzbe-
nik, uslovi rada. Nastavni plan i program i realizacija nastave
ukljucujudi i vannastavne aktivnosti su prvi i najvazniji dio
cjeline koju treba upotpuniti kako bi i ishodi nastave Islam-
ske vjeronauke bili ostvareni. Medutim, uprkos velikom trudu
koji se ulaZe od strane institucija zaduzenih za Islamsku vje-
ronauku i samih vjerouditelja primjetno je da kada se radi o
nastavi Islamske vjeronauke u RS-u tom pitanju treba posve-
titi jo$ viSe paZnje. Mora se uzeti u obzir ¢injenica da ucenici
u RS-u nastavu prate tek od drugog razreda te se treba jasno
istadi da li ucenici imaju nastavu vjeronauke od 1. do 8. razre-
dailiod 2. do 9. Takoder je neophodno koliko je god to moguce
pokusati uskladiti nastavu Islamske vjeronauke sa nastavom



Pravoslavne/Katolicke, kako ucenici nastavu ne bi imali sed-
mi Cas ili pretcas, kako ne bi bili grupisani i kako ne bi imali
pauze u vrijeme Pravoslavne vjeronauke ili boravili na tim ca-
sovima. Udzbenik kao i ostala literatura bez kojih je realizacija
bilo kojeg predmeta nemogucda, pa tako i Islamske vjeronauke
mora biti prilagoden uslovima rada, uzrastu ucenika i njiho-
vim sposobnostima. Za ucenike koji nastavu Islamske vjero-
nauke pohadaju u RS-u i koji se sa latini¢nim pismom susrec¢u
tek na kraju treéeg razreda neophodno je stampati udZbenike
na ¢irilicnom pismu. Trenutno se koristi udzbenik za drugi
razred na d¢irili¢nom pismu ali to nije udzbenik koji je prila-
goden ucenicima drugog razreda u RS-u, jer su ti ucenici prvi
razred na vjeronauci. Isti znacaj mora se dati i ucenicima koji
imaju posebne odgojno obrazovne-potrebe, a kojih ima mnogo
i na Casovima Islamske vjeronauke. Ve¢ smo napomenuli da
vjeroucitelji imaju i do 70 odjeljenja u normi od 24 Casa, te je
neminovno da ¢e imati i veéi broj uenika s posebnim odgoj-
no-obrazovnim potrebama. Za te ucenike nije dovoljno samo
da vjeroucitelj izradi IOP ve¢ da mu se obezbijede uslovi u
kojima mozZe da prati cas u skladu sa svojim moguénostima.
Kvalitet odgojno-obrazovnog procesa u Skoli ne zavisi samo
od NPP-a, nastavnika, udzbenika, veé¢ ukljuéuje i niz drugih
faktora koji dovode do kvalitetnog odgoja i obrazovanja. U na-
stavi Islamske vjeronauke neophodno je jednake uvjete rada
obezbijediti u€enicima i nastavnicima Islamske vjeronauke
jednako kao $to ih i drugi imaju. Nastavniku Islamske vjero-
nauke treba obezbijediti polaganje strucnog ispita kao $to ga
polazu i svi drugi koji su zaposleni u prosvjeti. Uskladen ras-
pored Casova u okviru pedagoskih normi i standarda, uslove
zarad, $to podrazumijeva uéionicu, koriStenje svih dostupnih
sredstava kojima Skola raspolaze, dodatnu nastavu ukoliko su
ucenici zainteresovani. Neophodno je organizovati seminare,
stru¢na usavrSavanje i moguénost napredovanja za vjerouci-
telja jednako kao $to to imaju i nastavnici drugih predmeta.
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Slika br. 2. Crtez ucenika drugog razreda na temu $ta voli
(crtez ucCenika preuzet od vjeroucitelja V5)






MATO ZOVKIC
Vjeronaucna iskustva iz
ugla katolickog vjeronauka

Sazetak

Rad tretira pitanja vjeronau¢nog iskustva iz ugla
katoli¢kog vjeronauka u Bosni i Hercegovini. U
prvom dijelu rada daje se osvrt na tok uvodenja
katolickog vjeronauka u drzavne skole, polozaj
vjeronauka, razvoj kurikuluma i udzbenika.
Tematizira se i pitanje broja polaznika katoli¢-
kog vjeronauka u BiH i broja vjerouditelja, a na
temelju prethodno uradenih analiza. Naglasak u
radu daje se i na ulogu konfesionalnog vjerona-
uka u odgoju za interkulturalne odnose s obzi-
rom da je Vijece Europe posljednjih dvadesetak
godina izdalo niz dokumenata sa smjernicama
za interkulturalno obrazovanje. Naglasava se
naobrazba mladih u zemljama doseljavanja da
drugacije upoznaju i nauce s njima uspostavljati
humane odnose.
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Mato Zovkié

Religious Education
Experiences from the
Perspective of Catholic
Religious Education

Keywords:

Catholic religious education, religious
teachers, religious students, intercultur-
al education

Abstract:

This paper addresses issues related to
the religious education experience from
the perspective of Catholic religious
education in Bosnia and Herzegovina.
The first part of the paper provides an
overview of the introduction of Catholic
religious education into state schools,
the position of religious education, and
the development of the curriculum and
textbooks. It also focuses on the number
of students attending Catholic religious
education in Bosnia and Herzegovina
and the number of religious education
teachers, based on previous analyses.
The paper emphasizes the role of confes-
sional religious education in fostering
intercultural relations, considering that
the Council of Europe has issued a series
of documents over the last two decades
providing guidelines for intercultural
education. The emphasis is on educating
young people in immigration countries
to better understand and learn to estab-
lish humane relationships with others.
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Zahvaljujem organizatorima §to su u dvodnevnu konferenciju
o islamskom vjeronauku u BiH uvrstili i ovu temu o katolickom
iskustvu vjeronauka u javnim Skolama!. Mi religiozni gradani
ove europske drzave uvjereni smo da takvim vjeronaukom od-
gajamo dake u vlastitom vjernickom identitetu i formiramo ih
za uspostavljanje otvorenih odnosa prema osobama drugacijih
uvjerenja. Ovdje zelim podsjetiti na prijedeni put te sadasnje
probleme u katolickom vjeronauku za osnovce i srednjoskolce,
imajuéiu vidu smjernice Vije¢a Europe za interkulturno obrazo-
vanje. Podsje¢am da su vjerski poglavari u BiH, nakon urusava-
nja socijalistickog i jednopartijskog sustava, uputili 26. travnja
1991. zahtjev Predsjednistvu BiH da se u javne skole vrati kon-
fesionalni vjeronauk kakav je postojao od 1918. do 1945. Kato-
liéki biskupi pridruzili su se tome zahtjevu. Ministarstvo BiH za
obrazovanje uputilo je 3. lipnja 1991. dopis vjerskim starjeSin-
stvima o izvodenju vjerske nastave kao fakultativnog predme-
ta u skolskim prostorima. Vrhbosanski nadbiskup i metropolit
Vinko Pulji¢ odgovorio je 5. srpnja u ime svih biskupa: biskupi
Zele da roditelji odlucuju o vjeronauku kao izbornom predme-
tu za maloljetnu djecu, da Crkva izraduje program i udzbenike
te skoluje vjeroucitelje. Ve¢ 17. srpnja 1991. biskupi su donijeli
konkretne upute sveéenicima i drugim osobama kvalificiranim
za sluzbu katolickog vjerouditelja za sk. god. 1991./92. Profesor
katehetike na Vrhbosanskoj teologiji dr. Ante Pavlovi¢ napisao
je po ovlastenju biskupa upute buduéim vjeroucliteljima?. Me-
dutim, u travnju 1992. poceo je rat za osamostaljenje BiH pa
je katolicki vjeronauk stvarno poceo 1993. u skolama gdje je
to bilo moguce zbog ratnih neprilika i “humanog” preseljenja
stanovnistva.

1  Priredeno kao jedno od izlaganja na panelu “Komparativna vjeronaucna iskustva”
znanstvene konferencije “Trideset godina islamske vjeronauke u odgojno-obrazovnom
sistemu Bosne i Hercegovine: iskustva, izazovi i perspektive” na Fakultetu islamskih
nauka u Sarajevu 17.1 18. studenog 2022.

2 Usp. Ante Pavlovié¢, “Ponovno uvodenje vjeronauka u javne $kole u BiH”, Vrhbosna
1992,97-101.
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Plan, program i udzbenici
zajedno s biskupima Hrvatske

Bududi da su katolici BiH etni¢ki Hrvati, biskupi BiH ostali su i
nakon $to je Sveta Stolica uspostavila 8. prosinca 1994. zasebnu
Biskupsku konferenciju za BiH pri odluci da se katolicki vjero-
ucitelji u BiH sluze planom, programom i udZbenicima koji su
izradeni za katolicke osnovce i srednjoskolce u Hrvatskoj. Pro-
fesora Pavlovicéa ovlastili su da sudjeluje pri izradi udzbenika,
a on je nacrt teme o islamu, koja se sada proraduje u Sestom
osnovne odnio na uvid nadleznima u Rijasetu i uvazio njihove
primjedbe?. U temi “Doprinos religija duhovnosti, miruiizgrad-
nji boljega svijeta” za Cetvrti razred srednjih Skola razradene su
Cetiri manje cjeline:

- Religije i promicanje zajednistva;
Religija i etika;
- Nasilje i medureligijski dijalog;
- Religije i umjetnost kao izraz duhovnosti.

Pri tome je za svaku od ovih cjelina navedeno i §to islam o
tome trazi od svojih vjernika*.

U Zagrebu je 30. travnja do 2. svibnja 1998. odrZzan “Kolo-
kvij o aktualnom stanju vjeronauka i Zupne kateheze u Crkvi u
Hrvata”. Na tom kolokviju A. Pavlovié izlozio je temu “Religij-
sko-pedagosko i katehetsko izdavalastvo”’. Profesor Vrhbosan-
ske teologije Pavo Jurisi¢ izvijestio je o katehizaciji u Vrhbosan-
skoj metropoliji®.

3 Umanjoj cjelini “islam” teme “Religije svijeta” udZbenika za peti, odnosno Sesti razred
osnovne naslikana je Begova dZzamija u Sarajevu te prikazan nastanak Kur’ana i pregled
Muhamedova djelovanja - Ja sam put. Vjeronaucni udzbenik za peti razred osnovne
Skole, Zagreb 2004., 28. Usp. temu “Monoteisticke religije — islam”, Viktorija GadZa i
dr., TraZitelji smisla — UdZbenik katolickoga vjeronauka za prvi razred srednje Skole, trece
izdanje, Zagreb-Mostar 2013, 93-98.

4  Ana Thea Filipovié-Ivana Hac-Ivica Zivkovié, Gradimo bolji svijet. Ud%benik katolitkoga
vjeronauka za 4. razred srednjih $kola, Zagreb 2021, 51-62.

5 Cjelovit tekst objavljen u Kateheza 3/1998,278-282. On je ubroj 3/1998., str. 119-128
objavio ¢lanak “Vjeronaucna nastava na podrudju hercegovackih biskupija”.

6  Tekst objavljen u Kateheza 3/1998.,290-293.



Na Vrhbosanskoj teologiji u Sarajevu odrzan je 24. studenog
2001. kolokvij “Vjera i kultura”. Sociolog religije Ivan Markesi¢
obradio je temu “Doprinos vjere izgradnji kulturnog identite-
ta”, A. Pavlovi¢ temu “Religijski pluralizam i religiozno uéenje u
$koli”, sarajevski filozof Abdulah Saréevi¢ govorio je o perspek-
tivama multikulturnog drustva kao sposobnosti za buduénost’.
Nakon §to je Sveta Stolica god 2009. digla Vrhbosansku teolo-
giju na rang Katolickog bogoslovnog fakulteta koji je ubrzo pri-
mljen u akademsku zajednicu Univerziteta u Sarajevu Casopis
Vrhbosnensia, koji izlazi dvaput godisnje, postao je glasilo KBF.
Nas je fakultet 16. studenog 2012. organizirao kolokvij “Vjera
pred izazovima danasnjeg drustva”. Meni je bila povjerena tema
“Tesu 1i vjerski poglavari u BiH otvoreni za nove izazove?” koju
sam razradio u tri dijela: konfesionalni vjeronauk u drzavnim
skolama, vjernicko doprinosenje opéem dobru u sekularnom
drustvuy, vjernici ocekuju od svojih poglavara da dignu prorocki
glas protiv nepravde i korupcije u drustvu?.

Procitao sam u elektronskom tekstu Ministarstva za obra-
zovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo Nastavni plan i pro-
gram gimnazija: Izborno podrucdje — Opca gimnazija od lipnja
2018. plan i program takoder za izborne predmete Kultura re-
ligija, Islamska vjeronauka, Katolicki vjeronauk”. Pri tome su
djelatnici nadleznog Ministarstva izri¢ito napisali: “Nastavni
planovi i programi za vjeronauke preuzeti od vjerskih institu-
cija” (str. 524-587). Za islamsku vjeronauku navedeno je da ga
je dao prirediti Rijaset IZ u BiH 2009. a komisiju su saéinjavali
dr. Nezir Halilovié i dr. Ekrem Tucakovié (str. 526). Za katoli¢ki
vjeronauk navedeno je da je plan i program priredio Katehetski
ured BK BiH po mandatu Biskupske konferencije BiH, komisiju
su sacinjavali dr. sc. Tomo Mlakié, dr. sc. Ante Pavlovi¢ i mr. sc.
Marko Vidovié (str. 559). Medutim, to je u biti plan i program za
osnovce i srednjoskolce u Hrvatskoj koji je neznatno prilagoden
prilikama katolika u BiH. UdZbenici su isti, iako na nekima pise

7  Tekstovi objavljeni u Vrhbosnensia 1/2002, str. 9-34; 45-66; 87-161.
8 Tekst objavljen u Vrhbosnensia 1/2013., 77-98.
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da su tiskani u Mostaru a na nekima da su izdani u Zagrebu, jer
je BK Hrvatske ustupila BK BiH udzbenike za vjeronauk kojim je
u BiH izdavac Bk BiH, odobravaju ih nadlezna Zupanijska mini-
starstva obrazovanja.

Religijskim pedagozima u Hrvatskoj poziv Vije¢a Europe na
interkulturalno obrazovanje u javnim skolama bio je inspiracija
na kriti¢no vrednovanje vjeronauka i traganje za novim putovi-
ma. Tako je Ksenija Rukavina Kovacevié, predstojnica Katehet-
skog ureda RijeCke nadbiskupije, god. 2016. napisala pregledni
¢lanak o razvoju religijske dimenzije interkulturalnog obrazo-
vanja donosedi natuknice $to bi to trebalo znaciti za konfesio-
nalni katolicki vjeronauk u §kolama Hrvatske®. Odluéna paznja
posvecena je religijskom obrazovanju kroz skolski sustav u tzv.
“Nacelima OSCE iz Toleda” (Telodo Principles) u kojima su ista-
knute pozitivne vrijednosti religijske dimenzije u javnom obra-
zovanju te potreba odstranjivanja diskriminacije i predrasuda
na podrudju religija'®. Ona je izradila na Odsjeku za pedagogiju
Filozofskog fakulteta u Rijeci disertaciju o katoli¢kom vjerona-
uku u skolama Hrvatske iz vida identiteta toga predmetaiobra-
nilaje 19. prosinca 2018. Vrlo brzo knjigu je doradila za tiskanje
istrucnjaci su je predstavili u Rijeci 16. studenog 2019.!! Dr. sc.
Ruzica Razum, profesorica Katolickog bogoslovnog fakulteta u
Zagrebu, na predstavljanju ove knjige istaknula je kako se do-
sada malo autora bavilo pedagoskim identitetom vjeronauka, a
autorica je izjavila: “Ja sam Zeljela vjeronauk promatrati iz per-
spektive njegove odgojne vrijednostii pedagoske svrhe i mislim
daje to tema o kojoj moramo dalje raspravljati kada govorimo o
buduénosti ovog nastavnog predmeta”?2.

9 Ksenija Rukavina-kovadevié, “Religijska dimenzija interkulturalnog obrazovanja:
stanje i perspektive”, Zivot i $kola 2/2016, 145-155. Internetski tekst, dostupan na
HRCKU, preuzeo 9. listopada 2022.

10 Usp. OSCE/ODIHR, Toledo Guiding Principles on Teaching about Religions and Beliefs
in Public Schools, Warsaw 2007. U knjigu su ukljuceni u obliku Cetiri dodatka i drugi
dokumenti s toga podrudja (str. 79-116) te bibliografija i izvori (str. 117-129).

11 Ksenija Rukavina Kovacevié, Katolicki vjeronauk u Skoli: identitet i perspektive razvoja,
Izd. Glas Koncila u Zagrebu i Rijecka nadbiskupija u Rijeci 2019., 335 stranica.

12 IKA-Novosti, 16.11.2019., Cetiri stranice.



U Republici Hrvatskoj postavljen je i odobren 25. sijeCnja
2019. novi kurikulum za katolicki vjeronauk u osnovnim i
srednjim Skolama. Priredivacdi su pri tome Zzeljeli davati “vrije-
dan prilog humaniziranju skole i odgoju ucenika za solidarni
humanizam i izgradnju civilizacije ljubavi. U sklopu nastave
Katolickog vjeronauka ucenicima se omogucuje upoznavanje,
stjecanje, Cuvanje i razvijanje vlastitog vjerskoga, kulturnoga
i nacionalnoga identiteta te poznavanje i postivanje identiteta
drugih pojedinca i skupina, promicuéi istodobno medukultu-
ralni dijalog i suradnju u suvremenome pluralistickom drustvu
i globaliziranom svijetu”!?. Zbog povijesne povezanosti Isusova
pokreta sa zidovstvom i prisutnosti muslimana u gradanskom
drustvu nasih krajeva “u sadrzaje i ciljeve katolickog vjeronau-
ka ubrajaju se i osnovne spoznaje o drugim religijama, posebno
o zidovstvu i islamu te poznavanje njihove religijske prakse.”!*

Opada broj polaznika katolickog vjeronauka u BiH

Mostarski biskup dr. Petar Pali¢, koji je predsjednik Vijeca za
katehizaciju i novu evangelizaciju BK BiH, na susretu s mini-
strima prosvjete i ravnateljima Skola koje rade po hrvatskom
nastavnom planu i programu, iznio je 21. travnja 2022. u Mo-
staru pregled prijedenog puta i nove izazove za vjeroucitelje!®.
Uz izradu plana, programa i udZbenika u nadleZnosti crkvenih
predstojnika, biskup je pohvalio “stalnu borbu i nastojanja hr-
vatske politike i ministarstava obrazovanja oko oc¢uvanja hr-
vatskoga sustava $kolstva u BiH po kojemu ¢e ¢uvati i promi-
cati nacionalni, jezi¢ni, kulturni i vjerski identitet hrvatskoga
naroda”. Izrazio je Zaljenje §to su predstavnici OHR-a i OSCE-a
od 2000. do 2006. pokusavali nametnuti unitaristicki koncept

13 RuZica Razum - Marija Juri$ié¢ - Tomislav Segina, “Religijska dimenzija interkulturalnog
obrazovanja: doprinos katolickog vjeronauka interkulturalnom obrazovanju”, Crkva
u svijetu 4/2021, 591-618, cit. str. 610. Autori tu viziju vjeronauka uklapaju nakon
sazetka smjernica OSCE i Vije¢a Europe od 1984. do 2020. u kojima se predlaze
naobrazba i odgoj za interkulturalne odnose.

14 R.Razum - M. Juri$i¢ - T. Segina, Art. cit., 612.

15 Zahvaljujem prof. dr. Anti Pavlovi¢u $to mi je dostavio elektronski tekst biskupova
izlaganja.
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odgojno-obrazovnog sustava u BiH te pohvalio voditelja OSCE-a
u BiH Davida Davidsona koji je u osobnom razgovoru s bisku-
pom Ratkom Peri¢em u Mostaru god. 2006. u povjerenju izjavio:
“Amerika je odustala od unitaristickog koncepta obrazovanja u
BiH".

Biskup Pali¢ iznio je tada statisticke podatke o broju pola-
znika Skolskog vjeronauka medu katolickim dacima te s tugom
istaknuo da on opada. Tako je $k. god. 1998/99. u svim skola-
ma ovih Zupanija bilo 32.075 daka, od toga 23.702 u osnov-
noj i 8.373 u srednjoj $koli. Petnaest godina kasnije, u sk. god.
2014./15. ukupan broj polaznika iznosio je 30.575, od tog
19.656 u osnovnim i 10.919 u srednjim skolama. Broj ucenika
u tom razdoblju pao je za oko 1.500. U $k. god. 2021./22. vje-
ronauk je pohadalo 24.278 ucenika, od toga 17.074 osnovaca
te 7.294 srednjoskolaca. U razdoblju od 2014. do 2022. broj po-
laznika opao je za 6.303. Biskup vidi glavni razlog smanjenju
broja ucenika u iseljavanju i zato je pozvao na stvaranje nove
strategije “zaustavljanja procesa iseljavanja i depopulacije te
stvaranja politickih, gospodarskih i drugih uvjeta za ostanak,
opstanka i razvoj n svojoj zemlji”.

Pri okretanju pogleda u buduénost, biskup je istaknuo ukla-
panje katolickog vjeronauka u kurikularnu reformu i spre-
mnost da vjeronauk bude integriran u cjelovitu naobrazbu i
odgoj: “U tim okvirima promatramo i katolicki vjeronauk u sko-
li koji, u suodnosu i korelaciji s drugim skolskim predmetima,
postavlja pitanja najdubljeg smisla ¢ovjekova Zivota, odgaja za
opceljudske i moralne vrjednote, izgraduje krs¢anski, duhov-
no-vjernicki i crkveni identitet ucenika, promovira kulturne i
tradicijsko-religijske vrijednosti hrvatskog naroda u BiH”. Bi-
skup je istaknuo kako se 95% ucenika i njihovih roditelja u Za-
padno-hercegovackoj, Herceg-bosanskoj i Hercegovacko-nere-
tvanskoj Zupaniji osjeéaju etnickim Hrvatima, a tek 5% daka su
muslimani ili pravoslavci. Bit ée da je to razlog $to nije smatrao
vaznim istaknuti odgajanje katolickih daka za interkultural-
ne odnose s pojedincima i skupinama drugacijih. Ovu potrebu



upoznavanja drugacijih i vjezbanja u humanim odnosima pre-
ma njima posebno istice Vije¢e Europe posljednjih dvadesetak
godina u smjernicama o interkulturalnom obrazovanju.

Vrhbosanska nadbiskupija prostire se na teritoriju Federaci-
je, Distrikta Brcko i Republike Srpske. Predstojnik Katehetskog
ured ove nadbiskupije je dr. sc. Tomo Mlakié ujedno je ravnatelj
Katehetskog ureda Biskupske konferencije BiH. On je iznio na
seminaru za vjeroucitelje Vrhbosanske i Banjalucke biskupije
u Sarajevu 30. kolovoza ove godine te na susretu sveenika 21.
rujna takoder u Sarajevu stanje s vjeronaukom na ovome po-
drudju’é. Ove godine u Vrhbosanskoj nadbiskupiji 114 vjerou-
Citelja predaju katoli¢ki vjeronauk u 79 osnovnih §kola s 8.317
ucenika te u 51 srednjoj §koli s 4.044 srednjoskolca. Za ilustra-
ciju je naveo kako je u god. 2012. djelovalo 194 vjeroucitelja te
je bilo 28.428 polaznika toga vjeronauka. Zatim je istaknuo: “U
zadnjih pet godina broj uéenika smanjio se za 2.717 vjerouceni-
ka. Ako ovaj broj podijelimo s 15 - arijetki surazredi s viSeod 15
ucenika - dijecezu su napustila 182 razreda”.

U izlaganju svelenicima 21. rujna iznio je pregled djelova-
nja, neke uspjehe ali i glavne probleme?’. Podsjetio je da Skolski
vjeronauk biva ponuden katolickim osnovcima i srednjoskolci-
ma najprije na temelju Temeljnog ugovora izmedu Svete stolice
i BiH od 19. travnja 2006. te Zakona o slobodi vjere i pravnom
polozaju crkva i vjerskih zajednica u BiH od 28. sijecnja 2004.18
Konfesionalni vjeronauk temelji se i na Okvirnom Zakonu o
osnovnom i srednjem obrazovanju BiH od 30. lipnja 2003. Ka-
tolicki i drugi vjerski poglavari u BiH Zele pruzati moguénost
konfesionalnog vjeronauka i zato se slazu da:

16 Usp. izvjeStaj o tome u KTA od 27. 8. 2022. (tri stranice). Zahvaljujem Tomi Mlaki¢u
$to mi je ustupio cjelovit tekst svojih izlaganja u elektronskom obliku. Usp. Zeljko
Ivkovié, “Isus je prvi i jedini ucitelj svoje Crkve — XXVI. susret dijecezanskih sveéenika
Vrhbosanske nadbiskupije”, Katolicki tjednik 39/2022., 8-9.

17 Tomislav Mlakié, Susret dijecezanskih svecenika Vrhbosanske nadbiskupije — 30 godina
katolickog vjeronauka u Skolama u Bosni i Hercegovini, 11 stranica. Zahvaljujem mu Sto
mi je ustupio elektronski tekst svoga izlaganja.

18 Tekst i komentar ovih ugovora i zakona donosi Tomo Vuksié, Crkva i drZava u Bosni i
Hercegovini — Zakoni, podzakonski akti, ugovori i komentari, Sarajevo 2007.
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. vjeronauk treba biti redoviti Skolski predmet;

- ucenici pohadaju vjeronauk sukladno svojoj konfesional-
noj pripadnosti;

- vjerske zajednice izraduju nastavne planove i programe,
tiskaju udzbenike a nadlezna ministarstva ih verificiraju;

- vjerske zajednice su odgovorne za educiranje nastavnog
osoblja;

- nastavno osoblje uposljava se sukladno zakonskim propi-
sima ali nije moguce uposliti nastavnika konfesionalnog
vjeronauka bez certifikata doti¢ne zajednice.

Ove nabrojene tocke iznosi Nedzad Grabus u jednom svom
clanku?. Iznio je broj osnovaca i srednjoskolaca koji pohadaju
katolicki vjeronauk u Distriktu Brc¢ko i Zupanijama na podrucju
Vrhbosanske nadbiskupije te istaknuo kako se kroz posljednjih
deset godina broj ucenika smanjio za 16.067 i broj vjeroucitelja
za 80. Katehetski ured VN uz koordinaciju skolskog vjerona-
uka, zatim administrativno komuniciranje s ministarstvima
prosvjete i pojedinim Skolama organizira godisnji seminar za
vjeroucitelje posljednje subote u kolovozu i dvodnevno struc-
no-duhovno usavrsavanje. U teskoce na koje nailazi nabrojio je
nedostatak savjetnika u Zupanijskim zavodima za obrazovanje,
neuskladenost zakonskih normi u Zupanijama, nedovoljan broj
vjeroucitelja, malen broj ucenika u pojedinoj skoli tako da vjero-
ucitelj mora putovatiu vise §kola kako bi ispunio normu o broju
sati.

U znakove nade ubrojio je hrabrost roditelja koji prijavljuju
svoju djecu na vjeronauk iako njihova djeca u pokojoj skoli je-
dina pohadaju katolicki vjeronauk, spremnost vjeroucitelja da
putujudi ispunjaju svoju zadacu u vise skola, stru¢na i smje-
§tajna pomo¢ Centra za pastoral mladih u Sarajevu pri organi-
ziranju dvodnevnih susreta vjeroucitelja. Na kraju je, misle¢i
na potrebu da BK BiH preuzme koordinaciju za izradu planova,

19 Nedzad Grabus, “Iskustvo sa Skolskim vjeronaukom u BiH i kako vlastiti vjeronau¢ni
priruénici prikazuju “druge” ucenicima pluralne sredine”, Vrhbosnensia 1/2004., 87—
94. U istom broju, str. 95-107, objavljen je je ¢lanak Ismet Dizdarevié, “Percepcija o
“drugom” i vjernost vlastitom identitetu”.



programaiudzbenika katolickog vjeronauka u BiH, zapitao: “Za-
hvaljujemo Hrvatskoj biskupskoj konferenciji za sve $to je u¢ini-
la i ¢ini za nas na podrucju skolskog vjeronauka - je li nakon 30
godina doslo vrijeme da stanemo na vlastite noge i preuzmemo
odgovornost za ovaj ostatak ostataka nase djece i mladih?”.

Na Katehetskom danu u Sarajevu 27. kolovoza prisustvova-
lo je oko 100 vjeroucitelja iz Vrhbosanske nadbiskupije te 22 iz
Banjolucke biskupije. Predstojnik Katehetskog ureda Banjolué-
ke biskupije Marko Vidovi¢ izrazio je zadovoljstvo dosadasnjom
organizacijom vjeronauka zahvaljujudi stru¢noj pomodi djelat-
nika biskupskih konferencija Hrvatske i BiH te naveo da se vje-
ronauk odvija u 40 osnovnih $kola (od toga 29 uRS1i 11 u Fede-
raciji) za 1.994 ucenika te u 23 srednje (od toga 13 uRSi10u
FBiH) sa 1.074 ucenika. U osnovnim §kolama djeluje 38 vjerou-
Citelja. U prigodnom intervjuu za Katolicki tjednik 35/2022. pri-
znao je: “Poteskocu s vjeronaukom imamo u Republici Srpskoj
zbog toga $to je malo djece u puno $kola. Vjeronauk u RS-u izvo-
dimo u ukupno 42 skole u kojima imamo 200 ucenika... Opéi
problem je smanjivanje broja djece a time i broja odjela. Neki se
vjeroucitelji pitaju Sto ¢e biti kada im se po¢ne smanjivati nor-
ma i kojom ¢e se brzinom to odvijati. Od toga Zive. Bojazan u
Republici Srpskoj je problem ‘tréanja’ od $kole do $kole i fizicka
nemogucénost stizanja te vrlo teska satnica i prije i poslije pod-
ne. Postavlja se pitanje smisla tolikog truda za tako malo djece?
Ljudski gledano, smisla nema, ali vjernickim oc¢ima gledano,
dobijemo suprotan odgovor i poticaj”?°.

Konfesionalni vjeronauk u
programu interkulturalnog obrazovanja

Trideseta obljetnica konfesionalnog vjeronauka u skolama BiH
dobar je povod da istrazimo, koliko taj vjeronauk ucenike ne
samo odgaja u vlastitom vjernickom identitetu nego i obrazuje

20 Josip Prskalo, “Intervju: Milost, koja je daka dovela na vjeronauk, kadra je pohranjeno u
tim duSama uciniti i korisnim”, Katolicki tjednik 35/2022, 6-7.35.
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za humano ponasanje prema pripadnicima drugih religija u na-
Soj zemlji. Za prvih petnaestak godina, na katolickom podruc-
ju postoji istraZzivanje Emanuele Bori¢ koja je u diplomskom
radu iz pedagogije na Filozofskom fakultetu u Sarajevu istrazila
udzbenike petog do osmog razreda iz vida razvijanja medure-
ligijskog dijaloga?!. Pri istrazivanju se drzala dvaju kriterija: 1.
sadrze li lekcije informacije o drugima; 2. sadrze li te lekcije dija-
losku dimenziju o drugacijima. Ona zakljucuje da su ucenici sva
tri konfesionalna vjeronauka spremni upoznavati druge, te da
vjeroucitelji mogu pridonositi razvoju dijaloga kroz ovaj pred-
met??, Ona preporuca da ucenici u skladu sa svojim uzrastom
pohadaju vjerske gradevine i obrede drugih, da sudjeluju u za-
jednickim inicijativama: “Na taj nacin u€enici mogu razmjenji-
vati vjerska iskustva, potvrdivati se u svojoj razli¢nosti a takvo
potvrdivanje je alternativa vrijedanju, ignoriranju, napetosti-
ma inasilju“?.

Podsjetimo se da je Vije¢e Europe (VE) sa sjediStem u Stra-
sbourgu medunarodna organizacija 46 drzava, otvorena svim
demokratskim drzavama u Europi koje su prihvatile nacelo vla-
davine prava, viSestranacku demokraciju i koje jamce temeljna
ljudska prava i slobode svim svojim gradanima. BiH primljena
je u VE 24. travnja 2002.2* U Toledu gdje se nalaze spomenici
zidovske, krséanske i islamske kulture eksperti za obrazovanje
priredili su god. 2007. dokument Toledski principi za obrazova-
nje u javnim Skolama o religijama i vjerovanjima. U uvodu o in-
terkulturalnom znacenju Toleda unijeli su osnovne podatke te
zakljudili: “Tako Toledo podsjeéa na procvat koji je mogu¢ kada
religije Zive zajedno uz razumijevanje, ali podsjeca i kako se la-
gano taj procvat moze urusiti, ako na buduce generacije ne budu

21 Emanuela Borié, Nastava vjeronauka u funkciji razvijanja medureligijskog dijaloga,
Diplomski rad, Odsjek pedagogije na Filozofskom fakultetu u Sarajevu, mentor prof.
dr. Mileno Brkié, oZzujak 2009, 83 stranice. Zahvaljujem autorici §to mi je stavila na uvid
elektronski tekst svoga rada.

22 Emanuela Borié, Op. cit., 76.

23 Emanuela Borié, Op. cit., 77.

24 Podatke preuzimam iz natuknice “Vije¢e Europe”, Wikipedija, pet stranica (uvid 30.
rujna 2022.).



preneseni medusobno razumijevanje i poStovanje“?*. U knjizi
su navedeni primjeri kako se o vjeri i religiji u¢i u Ujedinjenom
Kraljevstvu, SAD, Poljskoj, Kanadi, Norveskoj. Tako je navedeno
i nesto o BiH: pohvalno je vrednovan predmet “kultura religi-
ja” koji “sluzi kao mjera za izgradnju povjerenja koja podupire
medureligijsku toleranciju i razumijevanje” (str. 70). Prirediva-
¢i dokumenta nisu znali ili im nije bilo vazno sto u ovoj drzavi
postoji konfesionalni vjeronauk u javnim Skolama te vise mi-
nistarstava obrazovanja nadleznih za plan i program obrazova-
nja. Dvije godine kasnije u Sarajevu je dvoje sociologa, uz surad-
nju teologa, uredilo neke vrste priru¢nika za “kulturu religija”
za nastavnike u kojem se nude osnovi o judaizmu, kr§éanstvu i
islamu te univerzalna etika?¢. Na lednoj stranici otisnut je i dio
moje recenzije prije tiskanja: “Svim srcem podrzavam konfesi-
onalni vjeronauk u drzavnim Skolama, jer roditelji u demokrat-
skoj drzavi i pluralnom drustvu imaju pravo odgajati svoju dje-
cu u vlastitoj vjeri pomocu drZzavnog obrazovnog sustava koji
uzdrZavaju porezom od svoga rada. Medutim, u medureligij-
skim zemljama kao $to je BiH konfesionalni §kolski vjeronauk
ne moze pruzati dostatnu gradu o vjeri i kulturi ‘drugih’. Ova
knjiga to omogucéuje, a uz to ¢e biti nuzno pomagalo nastavni-
cima povijesti, filozofije, sociologije, knjizevnosti i umjetnosti
koji u svojim predmetima moraju doticati i religijske elemente
iz proslosti i sadasnjosti, ne samo ‘svoga naroda’ nego i drugih”.

Prijeiposlije Dokumenta iz Toleda VE i UNESCO izdali su de-
setke deklaracija i smjernica o multikulturalnom obrazovanju o
koje trebaju biti ukljuceni i uvjezbani takoder polaznici konfesi-
onalnog vjeronauka?’. Te su europske i medunarodne smjernice
bile nadahnude nekim religijskim pedagozima da prouce ko-
liko je u konfesionalnom vjeronauku u Hrvatskoj prisutno

25 OSCE/ODIHR, Toledo Guiding Principles on Teaching about Religions and Beliefs in Public
Schools, Warshaw 2007, prednja strana omota, str. 3.

26 Zilka Spahié-Siljak i Dino Abazaovi¢ (ur.), Monoteisticko troglasje: uvod u judaizam,
krs$canstvo i islam, Rabic, Sarajevo 2009.

27 Pregled tih deklaracija i smjernica donose Ruzica Razum - Marija Juri$i¢ — Tomislav
Segota, Art. cit., (vidi bilj. 14), 597-604.
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proucavanje drugacdijih i vjezZbanje za humane odnose prema
njima?®. Jenide Maroevi¢-Kulaga priredila je na Filozofskom
fakultetu u Zagrebu god. 2016. disertaciju o povezanosti ob-
razovanja za aktivno gradanstvo s nastavom konfesionalnog
katolickog vjeronauka pod vodstvom profesorice Vedrane Spa-
ji¢-Vrkas?. U njoj je analizirala uvodenje konfesionalnog kato-
lickog vjeronauka u Hrvatskoj. O tome zakljucuje: “U srediStu
vjeronauc¢nog odgoja i obrazovanja postavljen je ucenik i razvoj
njegovih sposobnosti u duhu etickih vrijednosti, $to je povezano
sa stjecanjem znanja, sposobnosti i vjestina potrebnih za uklju-
Civanje u zivot danasnjeg demokratskog drustva. Po svojim ci-
ljevima i sadrzajima vjeronauk, kao i ostali S§kolski predmeti,
pridonosi opéim i posebnim ciljevima odgoja i obrazovanja, $to
se osobito odnosi na doprinos vjeronauka u odgoju religiozne,
moralne i duhovne dimenzije ucenikova identiteta. Time vjero-
nauk, u suradnji s ostalim skolskim predmetima, daje i svoj do-
prinos cjelovitom odgoju i obrazovanju ucenika, pripremajudi
ga za aktivno i odgovorno djelovanje u drustvu u kojem Zzivi”?°.
Zajedno s drugim pedagozima ona u razloge za ucenje o religiji
kao ¢imbeniku gradanskog drustva ubraja:

.- rastuéu spoznaju o vaznosti religije kao kulturnog
fenomena;

- prepoznavanje religije kao izvora pozitivnih gradanskih
vrijednosti;

- promatranje religija kao jednog od izraza razlicitosti u
drustvu.

Navodi rezultate znanstvenog projekta o vjeronauku u sko-
lama Hrvatske god. 2008. prema kojemu “veéina nastavnika i
ucenika prihvaca vjeronauk kao sastavni dio $kolskog programa

28 Usp. Jenide Maroevié¢-Kulaga, “Promicanje aktivnog gradanstva u srednjos$kolskom
vjeronauku katoli¢ke, pravoslavne i islamske vjeroispovijesti” u: Zbornik radova 2.
Medunarodne znanstvene konferencije -PON- pedagogija, obrazovanje, nastava. Mostar
21.-23. oZujka 2013., Mostar 2013, 89-99.

29 Jenide Maroevié¢-Kulaga, Povezanost obrazovanja za demokratsko ili aktivno gradanstvo
s nastavom katolickog vjeronauka, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, Doktorski
rad 2016, 340 stranica (Cjelovit tekst dostupan internetski).

30 Jenide Maroevié-Kulaga, Op. cit., 163.



te ga procjenjuju zanimljivim, vaznim za stjecanje opceg zna-
nja, predmetom koji daje odgovore na mnoga vazna pitanja”?'.
Skolski vieronauk moZe pridonositi integriranoj religioznosti
ucenika kojoj su karakteristike: stjecanje i rast religioznosti,
primjeren odnos prema vlastitoj krivnji, preuzimanje vlastite
odgovornosti, prihvacanje sebe, bliznjih i Boga, prakticiranje
religije u bogostovnim slavljima. U demokratskim drustvima
vjeronauk u $koli se uvodi “da bude potpora cjelovitoj pripre-
mi vjernika kao osnazenih, aktivnih i angaziranih gradana ¢iji
svjetonazor i ponasSanje odgovara potrebama razvoja i o¢uva-
nja demokratskog drustva”?2. Sli¢no Marija Juri$i¢, u magistar-
skom radu o ulozi religijskog obrazovanja u interkulturalnom
obrazovanju propituje dokumente Vije¢a Europe o interkultu-
ralnom obrazovanju i dokazuje da konfesionalni vjeronauk u
Hrvatskoj kognitivno, ponasajno i afektivno obrazuje ucenike
za zivot u interkulturalnom drustvu gdje postoje sugradani ra-
zli¢itih vjera®3.

Ako skolski vjeronauk, zajedno s drugim predmetima u kuri-
kulumu, sprema ucenike za interkulturalne odnose i djelovanje
u pluralnom drustvu, onda su im potrebni nastavnici s inter-
kulturalnim kompetencijama®*. Vesna Bedekovi¢ u navedenoj
disertaciji o interkulturalnoj kompetenciji nastavnika donijela
je sintezu znanstvenog istraZivanja o tome te rezultate anketa
medu studentima pedagoskih smjerova u Hrvatskoj, BiH, Srbiji,
Slovackoj i Ce$koj. Ona, zajedno sa struénjacima iz toga podruc-
ja predlaze cjelozivotno obrazovanje nastavnika radi stjecanja
interkulturalnih kompetencija (life long learning). U svoj znan-
stveni rad ugradila je osobno iskustvo s romskim manjinama u
Hrvatskoj. Zeli probuditi nov pristup konkretnim aktivnostima

31 Jenide Maroevié-Kulaga, Op.cit., 234-235.

32 Jenide Maroevié¢-Kulaga, Op. cit., 246-247.

33 Marija Jurisi¢, Uloga i vaznost religijskog obrazovanja u interkulturalnom obrazovanju,
Licencijatski rad na Katolickom bogoslovnom fakultetu Sveucilista u Zagrebu, mentor
prof. dr. sc. RuZica Razum, Zagreb 2022., 95 stranica (dostupno internetski).

34 Usp. Vesna Bedekovié, Interkulturalne kompetencije nastavnika, doktorski rad na
Filozofskom fakultetu SveuciliSta u Zagrebu, mentor prof. dr. Neven Hrvati¢, Zagreb
2011, 371 stranica (koristeno internetskim pristupom).
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unastavnoj praksi te zakljucuje: “Neki od zaklju¢aka doneseni u
radu mogu posluziti kao putokazi prema ostvarenju kvalitetnog
suzivota u danasnjem multikulturalnom drustvu i oblikovanju
drustvenog ozracja u kome c¢e se poticanjem interkulturalnog
dijaloga njegovati i vrednovati kulturna, etnicka, religijska, je-
zi¢na i svaka druga razli¢nost”?s.

Veé smo spominjali disertaciju Ksenije Rukavina Kovacevié
o identitetu katolickog vjeronauka u Skolama Hrvatske koja je
obranjena 19. prosinca 2018. u Rijeci te u obliku knjige izdana
god 2019. (usp. bilj. 11). U prvom poglavlju obradila je religijski
odgoj i obrazovanje u javnim $kolama 25 europskih drzava od
kojih neke nude ucenicima znanje o religijama (learning about
religion) a neke konfesionalni vjeronauk (learning from religion,
learning in religion)®. Pretezu tendencije o etickim pitanjima
unutar konfesionalnog vjeronauka, zatim otvorenost za dija-
log i interkulturalnost te jacanje svijesti o vaznosti religijske
pismenosti kod ucenika. Medu 17 stru¢njaka i 17 prakticara
u Hrvatskoj provela je anketu s glavnim pitanjem: “U éemu se
oCituje vrijednosno-pedagoski identitet katolickog vjeronauka
u javnoj Skoli u Republici Hrvatskoj?” U zakljucku istice kako je
konfesionalni vjeronauk razdvojen izmedu uklapanja u obra-
zovni sustav i temeljnog prava roditelja da im §kola pomaze od-
gajati vlastitu djecu u njihovu vjerskom identitetu i Zivotnim
vrijednostima. Pedagoski znanstvenici i vjerouditelji slazu se
da konfesionalni vjeronauk doprinosi opéem boljitku ¢ovjeka
i drustva, formiranju kritickih gradana te omogucéava svakom
uceniku prosirenje njegovih religioznih vidika neovisno o kon-
fesionalnoj identifikaciji. U katolic¢ki vjeronauk treba ugradi-
vati vrijednosne odrednice “koje promicu razvoj religijskog
odnosno vjerskog i nacionalnog identiteta ucenika, nadalje,
koje promicu vrijednost slobode, dostojanstva osobe, drustveni

35 Vesna Bedekovié, Op. cit., 320.
36 Ksenija Rukavina Kovacevié, Katolicki vieronauk u skoli. Identitet i perspektive, 17-38.



dijalog, medureligijsku i ekumensku otvorenost te kr$¢ansku
duhovnost”?”.

Znanstvenici i vjeroucitelji predlaZzu stru¢no usavrsavanje i
cjelozivotno ucenje vjeroucitelja s eventualnim uvodenjem no-
vih sadrZaja u programe visokih ucilista na kojima se sprema-
ju vjeroucitelji te bolju suradnju vjeroucitelja i njihovih daka s
predstavnicima drugih konfesija i religija.

Zakljucak

Nakon urusavanja jednopartijskog sustava, katolicki biskupi
pridruzili su se drugim vjerskim poglavarima zahtjevom novim
gradanskim vlastima da se u Skole BiH ponovo uvede konfesi-
onalni vjeronauk god. 1991. Dogovoreno je da to bude izborni
predmet za djecu vjernika, da vjerske zajednice obrazuju vjero-
ucitelje i daju pisati udzbenike te da direktorima $kola predlazu
na zaposlenje one osobe kojima su podijelili kanonsko poslanje.
Biskupi su prihvatili plan, program i udZbenike koje je dala pri-
redivati Hrvatska biskupska konferencija, uz aktivno sudjelo-
vanje nekih katoli¢kih struénjaka iz BiH.

Posljednjih desetak godina opada broj katoli¢kih daka u §ko-
lama Federacije, Distrikta Brcko i Republike Srpske zbog seljenja
obitelji na podrudje gdje mogu lakse pokrivati svoje ekonomske
isocijalne potrebe. Meni nisu poznati znanstveniradovi o tome,
iseljevaju li se katolici vise od muslimana i pravoslavaca. Sma-
njeni broj uc¢enika donosi potrebu da jedan vjeroucitelj predaje
u vise $kola kako bi ispunio pripisanu normu sati, a od katoli¢-
kih roditelja i daka trazi vjernicku hrabrost da javno pristupaju
svome vjeronauku.

Dr. sc. Tomo Mlaki¢, predstojnik Katehetskog ureda vrhbo-
sanske nadbiskupije i ravnatelj Katehetskog ureda Biskupske
konferencije BiH smatra na temelju dosadasnjeg iskustva da bi
biskupi trebali dati ovlast domaédim znanstvenicima i iskusnim

37 Ksenija Rukavina Kovacevié, Op. cit., 292.
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vjerouciteljima za izradu programa i udzbenika iz katolickog
vjeronauka u javnim $kolama ove zemlje.

U skladu sa smjernicama Vije¢a Europe o interkulturalnom
obrazovanju, koje bi ucenike osposobljavalo da uspostavljaju
humane odnose s doseljenicima i osobama drugacijih uvjere-
nja, znanstvenici i vjeroucitelji u Hrvatskoj analizirali su stanje
konfesionalnog vjeronauka u toj europskoj zemlji i predlazu
bolje uklapanje konfesionalnog vjeronauka u obrazovni sustav
gkola te dozivotnu formaciju vjeroucitelja. Ovo je tim vise po-
trebno u BiH kao zemlji u kojoj mladi i odrasli ¢esto poistovjecu-
ju svoj vjerski i nacionalni identitet.
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BIIAOJHUMUP CTVIIAP
BjepoHay4YHa MCKyCTBa U3
yIj1a IIpaBOCIaBHE BjepOHAyKe

Ca)xeTak

IIpaBocIaBHA BjepOHAyKa CBOja HCKyCTBa
TeMeJbU Ha HEIIPOJIa3HOj BPUjeLHOCTU YOBjeKa
Kao JIMYHOCTHU U Kao Boxxujer cTBopera Koju
KMa fap c1060%e aay ¥ OTPOMHY OATOBOPHOCT
nipes, BoroM u jeyAyiMa, Kako 3a CBOj MOPaIHO-
ZIYXOBHHU TaKoO U 3a JPYIITBEHH XHUBOT. LIpkBa
Koja je BoroyoBjeyaHcKa 3ajeJHULIA KPO3 CBOjY
MIPOTIOBjef; ¥ BjepoHayYHa HCKYCTBa OTKPHUBA
Zia je )KUBOT ca BOroM y yHYTpalIkbOCTH
4OBjeKOBOT 61ha MaKo CKPUBEH Off CITOJbAILIEET
roryiefia, KJby4aH 3a IIpaBUJIaH pas3Boj U
ycaBplIaBare YoBjeka. O6IMKOBakbe YOBjeKa
10 Boxujoj Bosbu 1 O6HaBIbame 11Ka Boxujer
y YOBjeKy je IpuMapHU 3amaTak [IpaBociaBHe
BjepoHayke. [ljeria kao 6yzyhu HocuoLu
IPYLITBEHOT ¥ MOPAJIHOT pa3Boja He caMo BocHe
u XepiierosuHe Beh 1 YoBjeuaHCTBa y 1]jeIUHY,
He MOTY IIPaBIJIHO pa3yMjeTu 60p6y, Koja ce
0JBHja KaKO YHYTap HUXOBOT CPLja TAKO U Y
3ajeSHUILIN Y KOjOj )KUBe, ITI0YEBLIN OF, [IOPOIUIIE
I1a [0 HajlIMpe APYIUTBeHe 3ajeJHHULe

KOjoj mputiazajy. Cpefcrsa mara of bora u
roy4aBazbe y IIOCTY, MOJTUTBH, Jby6aBU ITpeMa
Bory u 6/1KBUMa Cy K/ByYHa 3a IIPaBUIaH
pa3Boj JBYACKE IMYHOCTH Yy CBUM dpasama
pasBoja. ITopen CBUX OCIIOpaBaiba BjepoHAyKe y
BaCIIUTHO-06Pa30BHUM cHCTeMUMa Y BocHY u
XepLeroBUHY, BjepoHayKa je He caMo oIIcTasa
Beh he weHu npaBu nI0f0BY 6MTH 3aI0T fO6pa
y 6ypyhHoCTH.
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Abstract:

The experiences of Orthodox religious
education rest on the imperishable val-
ue of man as a personality and as God’s
creature who has the gift of freedom but
also a huge responsibility before God and
people, both for his moral and spiritual
life and for his social life. The Church, as
a community of God and man, through
its preaching and religious educational
experiences, reveals that life with God in
the innermost being of a person, though
hidden from external view, is crucial for
the proper development and perfection
of a person. Shaping a person after God’s
will and renewing the image of God in a
person is the primary task of Orthodox
religious education. Children, as future
agents of social and moral development
of not only Bosnia and Herzegovina but
also of humankind as a whole, cannot
properly understand the struggle tak-
ing place within their hearts and the
community in which they live, from the
family to the broader social community
to which they belong. Means given by
God and teachings in fasting, prayer, and
love for God and neighbors are crucial
for the proper development of human
personality in all stages of development.
Despite all the challenges of religious
education in the educational systems in
Bosnia and Herzegovina, religious edu-
cation has not only survived but its true
fruits will be a guarantee of good in the
future.
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Vrora BjepoHayKe y APYLITBY

V3 mepcIieXTHBe IIpaBOCIaBHE BjepOHAyKe, JbYACKA CBETOCT U
xpunthaHcka CBETOCT je Haza 3a IJUjesiu CBUjeT U 3a OPYLUITBO
360r TOra IITO CBU OGHOCH KOjU AebUHHUITY IPYUITBEHH XUBOT
YyoBjeKa I10JIa3e Of, Halller ofHoca IpeMa Bory. Of Hallle Bjepe
3aBUCH M HAI )XWUBOT, II1a IIpeMa TOMe U XXHUBOT Y IPYLITBY
¥ MOpOAMLIY. 3allTO je yJora BjepoHayKe y IPYIITBY BaXKHa
Kao jpybaB mpeMa Bory u 6mkmrMa 32 034 PaB/bEEE LIHjesIOT
IpyuTBa? 360r TOra IITO Ce YOBjeK Koju je 6e3 Bora mpeTBapa
Yy CYIIPOTHOCT MCTHUHCKE YOBjeUHOCTHU. BjepoHayka pjerraBa
IpobsieM BacIuTama U 06pasoBara Kao IIpo6seM OICTaHKa
IPpYLITBA U JbYACKEe LIWBUIN3AlIYje YOIIIITe, Ha Taj HAYWH LITO
cBjemoun Bora. To cBjemouerse je KJbY4YHO 3a APYIITBO jep 6e3
Bora u >XMBOT OZHOCa U jeIHMHCTBA ca BoroM, 4oBjek IocTaje
CIMYaH JIeMOHY KOjU He MOXXe Zja BOJIU HUTHU Ja 6yZe BOJbEeH.
YV ToMm cMmuciny, ApxuMmaHpur Padamsn ocimkaBa y3poke
JaHallke KpH3e IpYILITBa Kaja kaxe: “T'ybuTak jby6aBU Impema
Bory je mygmcxu pogn yumHHO HecpehHuM, a cBa mocturHyha
LIMBUJIM3aliyije IIPeTBOPUO ¥ HaArpoOHe CIIOMeHMKe Ha IPo6Iby
pyma. TaHac je mano cpehHux mpymu. CTOTHO YHYTpaLIlbe
He3aJoBO/bCTBO, ocehaj HamymTeHOCTM U  OTyHeHOCTU
TIOCTENEeHO ce TpaHchopMHULLY y 37106y, V Xel) 3a pyliemeM U
yHuutaBsaweM. Crospa ce TO IIpojaBibyje KPo3 HajpasauduTyje
dopmMe: HapKOMaHUjy, AJKOXOJH3aM, MOPOSUYHHU Cafu3aM,
HallMOHAJIM3aM, TUpaHUjy, OecMUCIeHy OKpPYTHOCT y
IIOCTYILMMa, 33jeJlJbUBO IIOACMEBAe, Ka0 a Ce YOBEeK TaKO
cBeTH 3a cebe cBMMa, Ha Kpajy, U cebu camome. OcUM TOra,
YOBEKOBA AylleBHA IIpasHWHAa UM €MOTHBHA DPaBHOLYIIHOCT
oxkonuHe wu3asuBajy ocehaj cramHe 60jasHu, CTaIHOT
UITYeKUBakha MOPAJHUX yhapalla Of CTpaHe Haj6JIuCKUjUuX.
Ocehaj nHesamrTvhenHocty u Hemohu paha HU3 IICUXUYKUX
nopemehaja u 4YoBeKk Kao ga xohe fma M3 Te CTBAapHOCTHU
ro6erHe y cBojy 6osecT. JlyXOBHa ITyCTOILI JIMYHOCTU U LieJIOT
CaBpPEMEHOT IPYIITBA IIPETBAPajy YOBEKA Y IIPUMUTHUBHO 61he
6e3 MopayTHUX IPUHIINIIA, KOje je Y CyIITUHU BeoMa HecpehHoO,
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WIN Y HAaCUJIHUKA, UIW Y YOBeKa KOjU XUBU y OBOM CBETY
Kao y IIYMU TIPEIYHO] OUBJEUX 3BEPH, V BEYHOM CTPaxy OJ
npexncTojehe HeBosbe. Halte IpyuITBo je BeoMma 601eCHO U Iy60KO
Hcecpehno” (Kapemus, 2012, ctp. 212-213) IIpeobpaxeH
4oBjekK, ITpeobparkaBa Livjesu CBeT 110 Mjepu cBora obpasa Wiu y
Paj uiu y makao, To jecTe, aKo ce YOBjeK rpeobpakasa bimarogahy
Bo)xujoM, IheroBa IeIaTHOCT je 60T0INKa, a aKO ce IIpeobparkaBa
rybehu 60TOSMKOCT, YOBjeKOBa [jeJIATHOCT je yCMepeHa Ka
cMpTu u obe3obpaxerny. CBjeJOYaHCTBO CBETOCTU >XUBOTA
KOje ce OCcTBapyje y LIPKBEHO]j IIPAKCHU Kao IIOLBUT UJIU IBUT Ka
Bory u 6amxmpuMa, kKao 3amobujatbe 6raromatu Ceeror Jyxa
je cBjemo4aHCTBO IMyHOhe XXUBOTA U HCIJjeJIerhe CBUX OHOCA
YOBjeKOBe JIMYHOCTU KOja Ce OTKPHUBA HAPOYUTO Y IIOPOSUIIU
KOja je KJby4YHa 3a 037[paBJberbe ApyuITBa. HapouuTo je To BaXKHO
3a Ajelly Koja Cy HajocjeT/bHBHja Ha ITATOJIOIIKE IIPOMjeHe Y
JIMYHOCTH 06e306paXkeHOT CaBPEMEHOT YOBjeKa. Y TOM CMUCIY,
Ceetu Ilopdupuje, 671aTOZATHU YUYUTEh IOYXOBHOT >XUBOTA
WCTUYEe BAXHOCT OZHOCA YHYTAp MOPOLUIle Koju Tpeba ma
6yny yTeMesbeHU Ha CBETOCTH POJUTERA, Kajla Kaxe: “CBeTOoCT
pozuTesba CriacaBa HBUXOBY gelry. IlocToju jemaH Ha4yuH Ia
HeMaMoO IIpobjieMa ca CBOjOM [EIOM — TO je CBETOCT Haller
»uBoTa. [TocTaHUTE CBeTU U HeheTe UMaTU HUKAKBX ITpo6aeMa
ca cBojoM geuoM. HapaBHO Za ce TO BpJIO JIAKO IIOCTMXKE:
cTuiameM boxxaHcke 6iaromatu. ITa Kako cTuYeMO 60XKaHCY
6narozar? CMUpermeM U MOIUTBOM. Ho, Hamra MosuTBa Tpeba ja
6yze cHaxHa U X1Ba. Kasa ce MOIMMO ca BEpOM U CTPII/BEHEM,
TO yBeK Zaje pesynrara.” (KaBcokanmusut, 2003, cTp. 497-498)
ITpaBociaBHA BjepOoHAayKa KOja KpPO3 I[PKBEHH XMUBOT BaCITUTaBa
U obpasyje cBeTe Jbye je Hama 3a 03[paBbelbe U UCILje/berhe
TIOPOAULIe, OPYIITBA Kao U 1IjeJIOKYITHe TBOpeBuHe. [ToTpara
YOBjeKa3aersucTeHIIujaTHOM cJI0600M, 3710ynoTpebaciobose,
Kao U nmuTame 60pbe ca 3710M, KAKO YHYTap YOBjeKa TaKO U Y
OFHOCY Ca OPYTUM JBYAUMAa U OPYIITBY YOIIITE, BjepOHAYIIU
Iaje TIpBOpa3spefHy BaXHOCT YW 3Hayaj. PejlaTMBU3aM CBUX
MOPaJHUX U OYXOBHUX 3aKOHA Yy JaHAIIIEM CBUjETY LOBOLU
IO TOTa la MUHAWBUYaIHA cio60oma 6e3 0TOBOPHOCTH, IIOCTaje



KaMeH CIIOTHIlarba 3a caBpeMeHOT 4oBjeka. MoryhHocT kao
U KOHAYHU IIWh OOOXeHa YOBjeKOBe JHUYHOCTU je pmorabaj
3ajegHulie ca Borowm, jep “nyHOCT ce He MOXe AedUHUCATU
HY nosias3ehu of Teja, HUTU Of, Aylle, HUTHU Of, pa3yMa; OHa
je amcosyTHa CTBapHOCT KOja IIpeBasujIasy eJeMeHTe KOju
6utniry y 10j. Teso HeMa He3aBUCHY er3uCTeHIHjy, Beh
ocToju y cybjekty. YoBeK Kao JIMYHOCT He jaBjha Ce Kao
WUHIUBUYA jeZlHE BPCTe, Hero Kao 6vrhe CBECHO CBOT CJI0604HOT
U pasyMHOT ofHoca ca TBopiieM. Hberos JUYHOCHU KapaKTep
CaCTOjU Ce YyIIPaBO y TOM OTBapamy U CI0604U 3a 3aje THUIITBO.
OHako Kao LITO ITOoKa3dyje caMo uMe (TPOCWTOV 3HAYU Kaf, ce
jemHo JUIle OKpeHe APYTOM JIUILY, raefajyhu jauiieM y uile),
JIMYHOCT je UHAUBULYATHOCT OTBOpPEHa 3a 3ajeIHUILY, cybjekaT
KOjU MMa PallMOHAIHY U CJIOB0LHO yTeMe/beHY er3UCTEHIIH]Y.
CamMO y 3ajeZHUIIM 4YOBEK OTKpPUBA CBOj HIEHTUTET U CBOj
no3uB juuHocTU.” (Bpuja, 1999, cTp. 293-294) IIpenpacyxne
Be3aHe 3a BjepOHAYKY U IbeHY BpUjeJHOCT Hajbosbe CBjezoue
0 moTpeby NpPEHCIIUTHBAKA IIyTa KOjJUM HIe CcaBpeMeHU
yoBjek. Takohe, je HEOTIXOAHO fa OHU KOjU UMajy PopMaIHU
IIPYCTYII BjepOHAYLIY 1 IIPKBEHO] ITelaroryju [oHOBo IIpoHahy
MHCITUPALHjy YV TajHU MMO60XHOCTH M HaJaxHyTH 6iaromahy
BoxwujoM Kpo3 ITOKajarbe, CMUPERE, MOJIUTBY U IIOCT, jeHOM
pUjedjy CBETOTAjUHCKO — IMOIBIDKHUYKUM )XHUBOTOM, OCTBape
nobjeny Haz JOXXHUM HAa4WHOM IIOCTOjarsa. IIpeBasuiiaxerne
JIZXKHOT HayMHa IIocTojarka Kpo3 LIpkBy, IoKasyje YOBjeKy na
cy cimobozma u jpy6aB y 3arpspajy bora u 4oBjeka Haza 3a OB3j
cBujeT. OTKpUBame BjeYHOr CMUCJA, BjeyHe BPUjeSHOCTU U
BjeYHOT XMBOTA KOjU Ce YOBjeKy Zapyje v LIpkBu, BjepoHayIiu
Iaje ersuCTeHLWjaTHU 3HA4Yaj Kako Ha IIJIaHy YHYTpallibe
MHCHje, TaKO U Ha IJIaHy CBjefo4dera CBUM JbyLUMa, KOjU Cy
y moTpasu 3a McTtuHOoM. MoryhHOCT HO3UTHBHOT aau HCTO
TaKO ¥ HEraTUBHOT OZTrOBOpa y JIMYHOCHOM Tparamy, KOju ce
YBHjeK ofBUja Kpo3 ofZHOC ca BoroM, oTKkpuBa aHTPOIIOIOIIKY
HCTUHY 4YOBjeka Kao 6uha sajemHurle, anu u 6mha mpussaHor
Ha myHohy cio6oge. V ToM cMuciy XpUCTo JaHapac UCTHUYE Aa:
“VcTrHa TUYHOT oHOca ca Borom, MoXxe 6UTH MO3UTHUBHA UJIHU
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IIPOTUBHA (= HeraTUBHA) aJIU je IIpU CBeMY TOME TO YBeK jeflaH
er3UCTEeHIUjaJIHU OLHOC, ofpeherme YoBeKa, HAYUH HHETOBOT
6mha. YoBek mpezcTassba er3UCTEHIIUjaIHU noral)aj ogHoca U
3ajeguuiie.” (Ja"apac, 2007, cTp. 21) Camo oxpeheme Lpkse ce
Y KOHKPETHOM eBXapHCTHjCKOM HCKYCTBY 3ajeSHUYApersa ca
XPpHUCTOM Y XXUBOTY OHUX JbYIH KOjU Ce BaCITUTaBajy U 06pasyjy,
oTkpuBa LIpkBy Kao HajIIpucHUjU ofgHOc Boroyosjeka u Hapoza
Boxwujer. Vuenrthe y ToM ogmHocy je mpuueimrhe XpucrTowm.
Anexcanpap lllMeMaH HaryamaBsa ga Ipudelrhe IpefcTaBba
yJa3aK 4YOBjeKa y XPUCTOIIOJO6aH HAYMH II0CTOjara Kajza
kaxe pa: “Ilpuverrhe mpepcTaBpa ecxaTOH U MOTyhHOCT Za
ce 6yze cBemok HcTor. EBxapucTyja ycriocrasba YHYTPAIIBY
Be3y ca [pyrum u ca gpyruma.” (lllmeman, 2011, cTp. 43)
LIpxBa II0 CBOjOj IPUPOLU YBOAM YOBjeKa Yy IIPOCTOP ciiobome
aJy U y OIHUT BjeYHOCTU KpO3 jeIUHCTBO ca XpUCTOM M ca
IPYyTUM JUYHOCTHMA KOje cy V jenuHCTBY LpkBe. CBaKako ga
OBO KCKYCTBO IIEJArOIIKOT eToca BjeYHOCTU Kpo3 ocBeheny
JIMYHOCT, TpeobpakaBa M OFHOCE TUYHOCTH Ca IPYTUM JbY IUMA.
360r Tora cy xpuirhaHu “co 3eMJbU” U “CBjeTIOCT CBHUjeTy”, jep
JOHOCe CBOjOM JIMYHOUThY ¥ HAYMHOM II0CTOjarka Y 0Baj CBYjeT
CTBapHO UCKYCTBO eCXaTOHA U CBeTOCTHU. LIpKBeHY U ZPYIITBEHY
IVMEH3U]jy BaCIIMTama Harjaamasa Murpomnonut Amdunoxuje,
Kaja Kaxe [ma: “4oBeK II0 caMOj IPUPOAM CBOjOj HHUje caMo
jemuHKa Hero je ¥ 3ajeHUIIA, TAKO JIa M BACIIUTAKLE FheTOBO MOpa
MMaTU He caMO WHAWBUAYAJIHU HEro U IPYUITBEHU, OGHOCHO
eKJIMCHjaJIHU KapakTep u cMucao.” (Pagosuh, 1993, cTp. 27) To
3HAYU Jla YOBjeK U HeroBe IoTpebe HUCY YTUIUTAPUCTUIKOT
KapakTepa y OFHOCY Ha OBaj cBujeT Beh 71a je YOBjeK LIUpU U
Iy67p1 O, cCaMOT CTBOPEHOT CBUjETA, jep MOXe Ja CTyIa y TUYHU
U HermocpenHU ogHoc ca Borom. 360r Tora je Bjepa U BjepoHayKa
Y YOBjeKOBOM BaCIIMTHOM U 06pa30BHOM y3pacTamy K/by4Ha 3a
IIPaBUJIHO yCMjeperme HapO4YUTO Jjelie Ka HBHUXOBOj HCTUHCKO]
yoBjeuHocTHU. 360r TOora hemo pehu HemTo o Bjepu Kao ogHOCY
ca BoroM anu u ofHOCy Koju usrpalyje 4oBjeka Ha BjeYHOM
IIJIaHY YOBjeKOBE er3NCTeHIIH]je.



Bjepa y nporiecy o6pasoBama

Bjepa yBozu yoBjekoBo 6uhe y MoryhHocT rmocTojarma Ha HOBH,
jenVMHCTBEH M HEIIOHOB/BUB HaYMH OHHUX JUYHOCTU Koje ce
cycpehy u oceehyjy y cBeToTajuHCKO] 3aje HUIIU U XXUBOTY
ca Borom. CymTHHCKM IIpobseM caBpeMeHOI 4OBjeKa jecTe
WUHAWBUAYAINU3aM KOjU Ce IpojaBbyje V CBUM acCIeKTHUMa
u 1noTpebamMa JspyackuM. ErsucreHuyjanmHa IoTpeba 3a
¢1060ZI0M ce OCTBapyje IyTEM Bjepe, Ka0 U IIPEBaA3UIAKEIHE
WHAWBHUYAIHOT HAYMHA IIOCTOjara. 360T Tora je BaCIIUTame
IIyTeM Bjepe IIyT Ka [IpeBa3uIaXemy UHIUBULYATN3Ma, LITO
ncTuye MacTpojaHomysnoc Kaja kKaxe ga: “Bepa je cycper.
Bepa je mpuxsaTtawe Emanyuna — Bora Koju je ¢ Hama. To je
oTBapame Hac caMHUX IIpeMa HaZ3eMa/bCKUM JHMeH3HjaMa.
Bepa je ombanuBame aHTpPOIOLeHTpu3Ma. 360r Tora OHa
IIpeJicTaB/ba CyCpeT JUYHOCTH, Hallle IIOBe3UBae ca HEKUM
IPYTHUM, jelaH HOBU OLHOC, jeIHO Ay60KO HMCKYCTBO. A Taj
cycpert je crobonaH v HensHyheH. ¥V jou Behoj Mepuy, Bepa jecTe
Iap KOju JOJIa3u CBUIIE — IIPaBO KOje MOTY Za UCKOPUCTUM
Heycu/beHO U cjobomHo. Bepa je HajysBulleHUja ciaobopa,
HajcaobomHMje TpUXBaTalbe, c10607a MOBEpEHma Y OHO ILITO
je HajBepomocTojHuje. He y cBoje “ja” (Tj. y cBOj “ero”) umnu y
Ipyre ayTOpUTeTe — MaJie, YOBeYaHCKe, peJaTHBHe... Bepa je,
Iakie, ocsoboherme of cBera Tora U IpefjaBarme YOBeKa CBOMe
ITyteBomutessy. To HUje TOBepeme Koje ce paha Ha ocHOBY
JloKa3a, CHUJIOTM3aMa M JIOTUYKHUX apryMeHaTa, Ha OCHOBY
“samTo” u “saro”, Beh ymmpkoc cBUM CyIIpOTHHUM YHMHHUOIIIMA
KOju HacToje na je yrace. “BepyjeM” 3Hauu MMaM IIOBepema
y LIeJIOCTH U allCOJMYTHO. “BepyjeM” 3HaYU OABaXyjeM ce Za
cycpeTHeM cKpuBeHor HermosHaTor. To je cBeCpHU OZTOBOD
“ma” ynyhen jegmHoMe HctunHurome. Ha Taj HauwH, Kpo3
Taj u3nasak u3 cebe caMHUX M KPO3 Taj CyCpeT, YOBeK CTyIIa
y LlapcTBo XpucrtoBo.” (MacTpojaHomynoc, 2006, cTp. 28-
29) Laxse, Bjepa HUje WHEUBUAYaJTHU 4YuH, Beh ykasyje
Ha ciobomy ¥ 3ajeqHUIY Jby6aBU CBETHUX JUYHOCTHU KOjU
npunaznajy Bory. EKJIHCHONOWIKY AUMEH3Ujy IIoMMama
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JIUYHOCTU y 3ajeqHUn ca Borom, Harmamasa /[lpaxeH
IMepuh xaza xaxe ma: “YHyTtap LIpkBe UHEUBULYATHU YOBEK
IocTaje JIMYHOCT, OLHOCHO, OCTBapyje 6uhe u XXUBOT Kao
HETIOCPeNHOCT JbybaBHOT 3ajeqHUYApera. IIo Mepu TOT
ocTBapuBama, LIpkBa mOpezicTaB/ba HKOHY bBora, mpojaBy
U OTKpUBeme HayuHa O60XaHCKOr IIOCTOjaka M JXKUBOTA,
Jby6aBHOT y3ajaMHOT IIpOXUMaka 60XaHCKUX JIMYHOCTH Y
3ajegHuy jegHe CyutuHe. Ha Taj HauuH I[pkBa mpescTaBsba
M3BOp 3Halba, He Kao y4Yere UM IIPOIOBe] O cliacemny, Beh,
IIPeBAaCXOLHO Kao 3ajeSHUIA JUYHOCTU U morahaj cmacema,
Ka0 YUIbeHUI]a Y4YecTBOBalha y UCTUHCKOM >XUBOTY KOjU
He mo3Haje cMpT. [lo3Hame Bora u yuemhe y Hemy kao
IIpeBacXOLHU IJMJb IIPKBEHOT 06pa3oBaiba jeCcTe CTBAPHOCT
BaCIIOCTaB/halba U ITpeobpa3oBamka “UCKOHCKe jernoTe” o6pasa
Boxujer y 4oBeKy U IIOBpPX CBera TOra: jeIMHCTBO >XHBOTA
BoxaucTBauyosBeyaHncTsa.”(Ilepuh, 2010, cTp. 79)JInyHa Bjepa
ce IMpaKTUKYje yjeoHO Kao U 3ajeqHUYKA Bjepa L]pkBe, Koja ce
oBariohyje y >XMBOTY Kao carjaacHOCT ¥ cuMOHUja KOjoM ce
ImpeobparkaBa Bjepyjyhu ¥ KojoM CBjeZlouH U XuBHU HicTUHY. To
He 3Ha4H Jja INYHO BjepoBame IocTaje obpasar Bjepe y LIpksy,
Beh gma Bjepa LlpxBe mocTaje o6pasall y >XUBOTY JIUYHOCTH,
Kao HayeJIO0 XMBOTA U MOHalIaka. Taza ce Bjepa IojaBibyje
Kao JjeslaTHU IIPUHIIUII II0 KOMe Ce JIUYHOCT PYKOBOZU jep
nmpepcTaB/ba JUYHOCHU OIMUT XUBOTa Y XpUCTy. O 0BAaKBOM
HCKYCTBEHOM U JIUYHOCHO — OITUTHOM Ccaip)Xajy Bjepe, XpUCTo
Janapac xaxe: “Kagma Hac LIpkBa 1osuBa y CBOjy UCTUHY, HE
Ipenjaxe HaM HEKaKBe TEeOpPHjCKe CTaBOBe Koje y Hadenly
Tpeba ma nmpuxsBaTHMoO. [I03MBa HAC Y INYHU OJHOC, Y HAYHUH
KMUBOTA KOjU IIpeACTaB/ha OLHOC ca BOroM MiM IOCTYIHO
¥ OIMTHO BOOU y ofxHOC ca Hbum. Taj HauuH ITpeobpakaBa
LIeJIOKYIIaH JKUBOT: OH UWHAUBUZAYAJIHO IIPEXUBJbaBaIbe
IIpeTBapa y YMbeHUILy 3ajegHULe. LIpKBa je Teyno 3ajegHULE
YHju 4JaHOBU HE )XUBE CBaKo 3a cebe HEro y opraHCKOM
jeZuHCTBY J/by6aBU ca OCTAJIUM YJIaHOBMMA U XPUCTOM Kao
IJIaBOM Tejsa. BepyjeM y uctuHy llpkBe 3Hauu: IIpHUXBaTaM
IIa ce yBpCTUM y “Be3y jby6aBu” KOjy OHa IpeJicTaB/ba, UMaM



IIoBepema y jbybaB cBeTUTeha U Bora, a OHU Me IIPUXBaTajy
ca BepoM - ca IIOBepereM ITpeMa Mojoj Tu4YHocTH.” (JaHapac,
A36yuHUK Bepe, 2000, cTp. 26) Ha Taj HAaYWH JUYHOCT IIPITU
CBOj UJEHTUTET U3 3ajegHULle JbybaBU KoOja Haje HeIIpoIa3Hy
BpHjeLHOCT CBUMa Koju ce moucroBehyjy ca LlpksoMm. OBO
roucToBjeheme 3HAYU A ce He I'y6y JIMYHA HEIIOHOBJ/HPUBOCT
U jeIUHCTBEHOCT JIuYHOCTU. OHa ce OYyBaBa Kao YHUKATHA ¥
3ajeqHUIY, HA Taj HAYMH LITO ITOCTaje ob6sarogaheHa BjeyHUM
XHUBOTOM. VICKYCTBO Bjepe yHYTap CBETOTajUHCKOT U IIPKBEHOT
KUBOTA Jaje BjepoHayIiu ¥ 06pa30BHOM U IIKOJICKOM CUCTEMY
IIpaBe OKBUpe 3a BacmuTame. Kazma ce JHUYHOCT JjeTeTa
yBa)kaBa Ka0 OHA KOja KOHCTUTYUIIE, 33jeLHO Ca OCTAIUM
JIMYHOCTUMA, Hall BjeYHUW >XUBOT y 3ajeqHULIU ca Borow,
OHJIa BACIIUTHU ITpoliec Jobuja cBy myHohy 1 036M/BHOCT KOja
IIo3uBa Ha ca060y anu U ofgroBopHOCT. JbybaB Kao TeMesb
WCTUHCKe Ieflaroruvje kako y LIpKBU Tako U y LIKOJH, Haje
BjepH U BjepOHAayYIIU TeMeJb KOju je y Bory 1 BoxkaHCKOj /by 6aBH.
YV ToMm cmucy, JoBaH 3usjynac mogcjeha Ha pujeun AmocTosa
ITaBna o 5py6aBu Koja HuKagma Hehe mpecraTy, kaga Kaxe za:
Jby6aB HUje IIPOCTO jeLHA BPJIMHA; OHA je OHTOJIOIIKA, & He
caMo eTHYKa Kareropuja. Jby6as je oHo mTo he mpeXxuseTu y
“HecTapuBOM U 6€CKOHAYHOM BeKy”, Kaza he cBU TapoBU Koju
Hac JaHac UMIIPECUOHUPAjy Kao IITO Cy 3Hake, IIPOPOIITBO
utgh. 6utu ykunHyTtu.” (3usjynac, 2012, crp. 88) BacnutHU U
06pas3oBHU IIpoliec je HeonBoOjuB of LIpkBe u 6sarozaTHOT
KMBOTA, TAKO Ja BjepOHAyKa 3a CBOje IMOJA3UIITE U CBOj
KOHAYHU ILIUJ/b UMa oboXxere 4YoBjeka. JUjeTe Koje je 4jiaH
IIpKBe MCTOBPEMEHO je 4JaH U APYUITBA, KPO3 BjepOHAYKY
CBOje yTeMeJ/belhe MOTBPhHyje Ha BjeuHOj BoxkaHCKOj /by6aBH,
ciobonu u XuUBOTY. Jbynu koju xuse y Bory u Borom Boje
Ipyre smygme. MiMmepatus jpy6aBu 6uBa ycMjepeH He caMo
Ha OHe KOju Hac BoJie Beh U Ha OHe KOju Hac He Boje. Tume
XpucToBa 3am0BjecT 0 Jby6aBU U IpeMa HellpujaTebuMa 6usa
y IOTIYHOCTH HCIyHeHa y OHHMa KOjU Cy OXPHUCTOBJ/BEHU
U oboxkeHu. 36or Tora hemo pehu HelITo O BjepoHAyIH Kao
Boro4yoBje4aHCKOj ITlejarOT Uju.
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BoroyoBjeyaHcKa IeZjaroryvja Kao BjepoHayka

Hcyc Xpucroc koju je CuH Boxuju u Cux Yosjeunju je cBarga
IOCTyIIaH JbyZUMa Koju ce obpasyjy y LIpkBu Kao BjeyHa
IIPUCYTHOCT “U es80 ja cam ca eama Yy c8e OaHe 0o cepuiemka
sujexa. Amun.” (M. 28, 20) MOoryhHOCT UIIOCTaCHOT CjeJUIbEeba
Bora u 4oBjeka, je mocTasa cTBAPHOCT ¥ Xpucty. Ta CTBapHOCT
ce Yy CBeTOTajUHCKOM UCKYCTBY IIpKBeHe Ileflaroryje morephyje
kao npudyemrhuBame XpuctoMm. Borodosjek je OHaj KojuM
ce cIlacaBaMO U O3[paB/byjeMO HCTHHCKOM YOBje4aHCKOM
IIPHPOJZIOM KOja je YUIIOCTa3rpaHa U cjefuibeHa ca BoxaHckoM
npupozoM y Jinunoctu I'ocriozia Micyca Xpucra. YCHUHOBbERE
Bory Oy, xoje 61Ba KpO3 CBETOTajUHCKO omiuTeme y Tujemy
u Kpsu osannoheHor CunHa Boxwujer, 61arozmahy u gejcTsoM
Ceeror [lyxa je yjelHO yTeMeJbelhe U HCIIYHEHe ILIPKBEHE
Ileflarorvje OJHOCHO, ITpaBOCJaBHe BjepoHayke. YoBjekoBa
CITOCOOHOCT OTKpUBEHA U OCTBapeHa BorodosjekoM, za
y4yecTByje y BOXXaHCKOM >XUBOTY, IIpeZCcTaB/ba KOHAYM LIWJb
LIDKBEHE TIIefaroruje. PemaliMoHM OJHOC CBETOTAjUHCKOT
yuerha BjepHUX, KOjU Ce OCTBapyje ¥ UTIOCTACHOM CjeJUbeny ca
XpuctoM je 6iaromaTHU map. Y ToM cMmuciy, Bragyka Makcum
ncruye: “CaMo je 4oBeKy fiaTa criocobHocT (map, MUIOZap,
Xapu3Ma, TaJleHaT) IUMYHOT U HerocpegHor yyeirha y Takohe
nuYHOM Butujy TpojuuHora Bora. Cam Bor Hac BacnuTHO
Kapa (IaTme, romerma, Myderma) Ha Hally KOPHUCT, Aa 61cMo
y4ecTBOBaJIU y cBeToCcTH Iberosoj (“ma 6yzmeMo 3ajemHHUYapHU
cBeToCcTU IberoBe”, JeBp. 12, 10). XpuirhaHu Cy akiie CBETH CaMO
y pesynrary y4eurha y cBerocTu Boxujoj — porahajy 3ajegHutie
nsabpaHor Hapoza — ¥ TO y JMYHOCTHO-OHTOJIOIIKOM, a He
IIPOCTO MOpaJHOM cMucay. Yipaso je Iyx Csetru OHaj Koju,
Kajza “mpuine”, crBapa “cBere” y morahajy TUYHOCTHE 3aje JHULIE.
CBuU cy xpHUThaHU y TOYeTKY Ha3MBaHU CBeTHMa M TO Ha OCHOBY
YUbEHUIIE [1a je KA0 MEePHJIO CBETOCTH IIPEBACXOHO CMAaTPaHO
yewrhe y 3ajeZHUYKOj BepH, V KPLUITewY, y cBeToj EBXapucTuju
Y TaKo Jajbe, a He CaMO — HUTH IIPBEHCTBEHO — UHAUBHUAYATHU
TIOJIBUT U IpUCTYII ucTuHu.” (Bacumesuh, 2015, cTp. 25-26)



Bor xao BjeuHo [pyru 6uBa H3BOp Haller UAeHTUTETA
M Haller BjeYHOT TIOCTOjarka (OHTOJIOTHja). [UHaMU3aM
KOju ce OCTBapyje y IIepCIIEKTHUBU JHMYHE HeCcaBpIIEHOCTU
U HEJOBOJPHOCTH, KOjU MOCeAyje YOBjeK U CBETOCTH, KOja
ce xao map ciobomHo mpuMa of Bora y 3ajegHuniu lpkse,
HaM yKa3yje Za CBeTOCT HUje MPUBUJIETHja MojefuHaIIa Beh
moralajsajegHunTea Bora 1 yosjeka. Xpucroc kao HoBu Azam
JIOHOCH HepaCKUAUBY 3ajeIHULY U jeJUHCTBO Bora u 4osjexa.
On CoboM mpezcTaBsba CaBPLUIEHCTBO U CBETOCT LIpKBe, TaKO
Ia CBU KOjU y4ecTBYjy y cabopHoM 6uhy IllpkBe, mocrtajy
JIMYHOCTHU Y OHOj MjepH y K0joj ciiobomHo pybe y Xpucty Bora
U bamxmwe. IlocTaBUTH ce y IepcrekTusH LapcTBa Boxujer
Ha HaYUH J]a KOMYHUKAaIMja ¥ OIIITEeke ca BjedyHo Jpyrum
U ca b6mmxmwpuMa koju cy Takohe ocsehenu u mpocsehenu
BoromMm, 6uBa y 6;1arogaTHUM U BjeYHUM eHeprujaMa BoxujumMm,
3Ha4YM IIpUje cBera ga ce y JpybaBu moucTtoBjehyjeMo ca
Jby6/peHUM. JIMYHO TIOCTOjalbe y 3ajefHULIM ca BoroMm koju
je Jby6aB, HarnamaBa Biaaguka AraHacuje, Kkajma kaxe: “He
Tpeba HUKaza 3a60paBUTHU A UCTUHA XpUIthaHCKe Bepe: “Bor
je Jby6as” (1 Ju.4,8 u 16) HUje caMO MOpasiHa HETO ¥ OCHOBHA
OHTOJOWKA NcTHHA XpulrthaHcTBa. BoxujaJInuHOCT, TaYHUj€:
3ajeguuna Tpujy JIMYHOCTH, jecTe U3HAT FbeTOBE ITPUPOJIE, jep
aTicoJyTHAa JIMYHOCT je aIllCoNyTHO cjaobomHa of 610 KaKBe
HY)XHOCTH, IIa U Of, HYXXHOCTU COIICTBEHe Ipupoge. Uiy,
ako xoheMo MOXXeMO M Tako Aa KaxxeMo: Boxwuja “mpupoma”
(Taynuje Boxwuja ersucTeHIIWja) U jecTe y CIO60ZHOM U
spybaBHOM mocTojatky Tpujy JIMYHOCTH y BEYHOM OLHOCY
U 33jegHUIITBY. OBMM je OHTOJIOTMja JUYHOCTH H3paKeHa
Kao peJyaliiioHa OHTOJIOTHja KOja OTKPUBA IIPBY U IOCIEIIbY
HUcTuHY Kao XUBOT U 3ajeqHuIly, butuje xao XXusspeme y
3ajegaunu.” (Jesruh, 1994, cTp. 177) Ha Taj HaYUH II0CTajeMO
cnuyHY FbeMy 1 kao mTo je OH. To nmoncrosjehewme ca Borom
61Ba TaKBO A CBETU KOjU Cy 4naHOBU Tujena XpUCTOBOT
Koju je LIpkBa, IIOCTOje Ka0 JUYHOCTU 06pa3oBaHe U CIAUYHE
Hemy. CBeTu 060XeHU Y XPUCTY, UCITyeHU JyXoM CBETUM
U ycuHOBJbeHU Bory Oiy, mocToje Ha 60XXaHCKUW Ha4YUH Y
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LipxBHY, 6uBajyhu TUYHOCTH Kao “60TOBU I10 61arogaTu” UIu
nomo6Hu Xpucty. Jakjie, MICTUHCKYU XPUCTONUKHU U Boroauku
He rybehu cBOj TUYHU HIOEHTUTET, HEro ra ImpoHasnasehu
y Borouosjexy Tocmozmy Ucycy Xpucty. CiaobomaH OZHOC
mybaBu ca Borom y XpuHCTy U ca OPYTHUM JIHUYHOCTHMA
noTBphyje 4oBjeKOBYy 6OroIMKOCT Kao BjeUHO HasHademe Ka
060Xey LITO IIpeCcTaB/ba UCILY Ielbe IIPKBEHE ejaroruje. ¥
TOM cCMUCIY Braguka AtaHacuje, Harjauasa Jia je YOBjeKoBa
60OTOIMKOCT IIPBEHCTBEHO HEroBa XPUCTOJIUKOCT, Kajla Kaxe
ma: “Y 6ubnujckoj TpaZUIIUju, HAPOYUTO Yy HOBO3ABETHO)j,
JIUKOBUTOCT YOBEKa Cc BOroM, 1erosa CIMYHOCT Ka0 INYHOCTHU
¢ Borom kao cBojuM mporoTunoMm (IIpBOJIMKOM), ITOBE3Yje
ce Hajupe ca XpuctoMm (Kom. 3,10; Pum. 8,29 wura.). OBo
TIOBEe3UBaIbe YOBeKa ca XpUCTOM, U Kpo3 XpHCTa ca OCTaJIUM
nunuMa Ceete Tpojulie, 6uBa, IIpe cBera, 3aTo MITo je Xpucroc
BeuHU CuH BoXxwujy, a TO je UICTOBpeMeHO 1 Ha3HaYeHhe YOBeKa
Beh oz caMor cTBapama: fa 6yme yCUHOB/BEHU CUH Boxuju y
BeyHOMe JemuHOpomHOMe CuHy BoxujeMm, Te je 3aTo XpucToc
Y W3BpIIHU, caMmogenaTHu (avtoupydg) Teopai, Cracuresb
u O60XuTesb 4OBEKa U pogfa JeyAcKor. OTyza je XpucCTOBO
oBaruioheme 1 oyoBeUere NpesHa3HadeHO Beh of cTBapama
cBeTa u yoBeka ( CB. Makcum UcnoBepgHuk, Tanacujy, 60) u'y
TOM CMUCTY je 60)XKaHCKO Ha3Havyerhe YoBeKa: “ma cBu (Jbynu)
JocTurHeMo y Yoseka CaBplIeHOI, y Mepy pacTa IyHohe
Xpucrose” (Ed. 4,13). [la je Xpucroc OpuUTUHAJ YOBEKa, IO
xpuirhaHCKOM CXBaTamwy, BULHO je 1 II0 TOMe LITO je YOBEK Kao
JIUYHOCT UCTOBpPEMEHO AyuIia U Teno. OTyza y IIpaBOCIaBHO]
60TOCJIOBCKO] TpaZWIIUjU JUYHOCT YOBEKOBA HUje CaMO, U
HUje TIpe cBera y 6eCMpPTHOCTU Zylie, HETO Y YOBEKOBOM
6ecMpTHOM ofHOCY ciobome u pybasu ca borom y Xpucry u
Taxole, ca IpyruM 6eCMPTHUM JbYLCKUM IUYHOCTHMA, a TO je
6ecmpTHa3ajegHuiay Jyxy CBeToMe y IIpkBu—-Kao3ajegHuiia
Ceere Tpojulle U JbyLu Kao obecMpheHUX NICUXOPUIUYKUX
nuuHoctu.” (JeBTuh, 1994, cTp. 179)



3akipyyak

IIpaBoc/iaBHA BjepoHayKa M HeHa HCKyCTBa M3BUPY U3
nckycTBa CBeTor npeznama LipkBe kao 3ajesHulle bora u myau.
HemnponasHa BpujeqHOCT M HECBOAHUBOCT JbYZLCKE JIMYHOCTHU
Ha IIpoJsia3He BPHjeSHOCTU CTBOPEHOT CBUjeTa Aajy Hany Aa
M3a30BU KOjU Cy IIpeJ, HaMa, a KOjU Uy Y IIpaBLy Aerpazaiiyje
YOBjEKOBOT [OCTOjaHCTBa, O6yZy VCIjelIHO IIpeBasubeHu.
IIpaBocjaBHA BjepOHAyKa CTOjU 33jeJHO ca ApYrUM
TPafJULIMOHAIHUM peJurvjaMa Kao HelpeMOCTHBa 6paHa y
3aIITUTH YOBjeKa Kao boronukor 6mha, CTBOpeHOT I10 CIUIY U
npunuy Boxwujoj. Ta canKa U IpHIIMKa ce orylefia y cmobonu,
Jpy6aBU W 33jeJHULIM Kao ersHCTeHLMWjaJIHUM IoTpebaMa
cBakor spygackor 6uha. YosjekoBa BorosmukocT ce ocTBapyje He
caMo y IIpKBeHOj 3ajegHUIM Beh ce pasoTkpusa u yHanpehyje
Kpo3 06pa3oBHU U BaCIIUTHHU ITPOLIeC ITpaBOCIaBHE BjepoHayKe.
YumeHUIle JbYLCKE HECABPUIEHOCTH M OTPEXOBJBEHOCTU AU
¥ TIpeBasujaXema HCTHUX KPO3 LIPKBEHM HAYWH IIOCTOjarba
y CBeTuMM TajHaMa, yKa3yjy Ha HEOIIXOZHOCT BjepOHAYKE.
YBohemwe y Bjepy, objalIere U ayTEeHTUYHO CBjeflouerhe Bjepe
KpO3 )XUBOT Y BjepH, Iaje Haxy na oBaj Boxuju ceujet u Boxuju
JpyAu 6yny cIipeMaHH 3a cycpeT ca BoroM. BjegyHocT 1 rmyHoha
6ynyher >xuBOTa KOjU je cama cKpuBeH y LIpKBU Kao TajHU U
cpuuMa Bjepyjyhux Kao OIUT Bjepe, kKajla HacTaHe Boxuju cy [
Hag pypuMa he ce mpojaBUTH Kao HEITPOJIA3HY IUIOK IOy YaBamkha
y Bjepu. 360r Tora BjepoHayKa CBOje IJU/beBe He TeMesbU
UCKJBYYUBO Ha QYHKITMOHAIHOCTH YOBjeKa y OBOM CBHjeTY, Beh
Ha paZioCTH Kojy moHocu ocBehyjyha 6;1arozmart Boxxuja 1 Koja ce
IIpojaBibyje Kao jpybaB ripema Bory u cBUM J/pyZyIMa, aay U Kao
3aJI0T BjeYHOT XUBOTA y HEIIPOJIa3HOM 11apcTBY BoxujeM.
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Iskustva u realizaciji
nastave islamske vjeronauke
u Bosnii Hercegovini od
1992.do 2002. godine

Sazetak

Cilj ovog istrazivanja je ispitati neposredna
iskustva nastavnika u realizaciji nastave Islam-
ske vjeronauke u Bosni i Hercegovini u periodu
njenog uvodenja/vrac¢anja i etabliranja u odgoj-
no-obrazovni sistem, okvirno od 1992. do 2002.
godine. Prikupljanje podataka polustrukturira-
nim intervjuom trajalo je od oktobra 2022. do
jula 2023. godine. Intervju je proveden s ukupno
13 nastavnika Islamske vjeronauke iz osam
muftijstava Islamske zajednice u Bosni i Herce-
govini. U radu su analizirani njihovi odgovori
na pitanja o okolnostima u kojima je vjeronauka
uvedena u $kole; njihovoj struénoj spremi; izazo-
vima u realizaciji nastave; uslovima na radnom
mjestu; saradnji i odnosu s upravama skola i
drugim kolegama nastavnicima; podrsci koja
im jeste ili nije bila dostupna; te zanimljivim i
anegdotalnim dogadajima. ViSestruki znacaj
istraZivanja prepoznaje se u sintetiziranju nepo-
srednih iskustava nastavnika Islamske vjerona-
uke iz jednog bremenitog, predratnog, ratnog i
postratnog perioda kao bogatog nasljeda iizvora
inspiracije drugim nastavnicima i istraziva¢ima
kojima ée ovo podrudje biti u fokusu istrazivaé-
kog rada.
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Experiences in
Implementing Islamic
Religious Education in
Bosnia and Herzegovina
from 1992 to 2002

Keywords:

Islamic religious education, Islamic reli-
gious educators, experiences, teaching,
school

Abstract:

This paper aims to examine the direct
experiences of teachers in delivering Is-
lamic religious education in Bosnia and
Herzegovina from its introduction and
restoration and integration into the ed-
ucational system, roughly from 1992
to 2002. Data were collected through
semi-structured interviews from October
2022 to July 2023. A total of 13 Islamic
religious educators from eight muftiyats
of the BiH Islamic Community. The pa-
per analyzes their responses to questions
about the circumstances under which
religious education was introduced into
schools, their professional qualifications,
challenges in teaching, conditions in the
workplace, collaboration, and relation-
ships with school administrations and
other colleagues, the support available
or unavailable to them, and interesting
anecdotal events. The importance of this
study is manifold, as it synthesizes the
direct experiences of Islamic religious
education teachers from a challenging
pre-war, war, and post-war period, which
yielded not only a rich heritage but also
serves as a source of inspiration for oth-
er teachers and researchers interested in
this subject matter.
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Uvod

Kad je rat krenuo u nama je bujala
ta potreba da prenosimo znanje. (1)}

Vjeronauka i njena pozicija u obrazovnom sistemu Bosne i Her-
cegovine bila je predmet brojnih stru¢nih i znanstvenih istrazi-
vanja tokom prethodne tri decenije. Razlog tomejeicinjenicada
je, nakon raspada bivse Jugoslavije, a posebno u periodu nakon
agresije na BiH, prema rije¢ima Alibasi¢a (2009), bh. drustvo
radikalno promijenilo svoj stav prema religiji. U bivSem siste-
mu religija se smatrala privatnom stvari pojedinca, a u javnom
prostoru nije imala znacajnijeg mjesta niti utjecaja, posebno ne
u javnim Skolama. Zbog toga se, kada je vjeronauka zvanicno
uvedena/vracena u odgojno-obrazovni sistem Bosne i Hercego-
vine, 1990-ih godina, na nju gledalo kao na poseban fenomen i
plodno podrudje za istrazivanje. Islamska vjeronauka (IV) je u
ovom periodu imala specifi¢ne izazove, kao i nastavnici koji su
je izvodili.

Historijski gledano, vjeronauka se kao tip vjerske naobrazbe
na podrudju Bosne i Hercegovine pojavljuje jos od pocetka vla-
davine Osmanske drzave na ovim prostorima. Obrazovanje je
bilo konfesionalno i neformalnog tipa, pri ¢emu su sve konfesije
djecu poducavale vlastitoj religiji. Za muslimane, navedena na-
obrazba se uglavnom odvijala u mektebima. Od 1864. godine,
kadaje osnovana prva svjetovna strucna skola, ruzdija, vjerona-
uka se, kao skolski predmet, po prvi put pojavila u nastavnom
planu i programu jedne javne skole. Pet godina kasnije osnova-
na je i S$kola u kojoj su se obrazovali nastavnici, Darul-mualli-
min. Dolaskom Austro-Ugarske u Bosnu i Hercegovinu vjerona-
uka je zadrzana u javnim Skolama, a tako je ostalo i za vrijeme
vladavine Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca, a kasnije i Kralje-
vine Jugoslavije. Znacajno je spomenuti da je vjeronauka u tom

1 Citati nastavnika navedeni su u kurzivu, a brojevi u zagradama nakon citata predstav-
ljaju Sifre dodijeljene nastavnicima tokom analize intervjua.
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periodu bila navedena kao prvi predmet u nastavnom planu i
programu (Duranovié, 2009).

Status vjeronauke se postepeno poceo mijenjati izmedu dva
svjetska rata, $to je u konacnici vodilo ka njenom potpunom
ukidanju i izbacivanju iz javnih $kola. Prvo se pokusala svesti
na jedan Cas sedmicno, ali uredba nije dugo trajala, pa se vje-
ronauka nastavila izvoditi dva puta sedmic¢no. Drugo, imidz i
efekti nastave Islamske vjeronauke nisu bili na zavidnom nivou
jer se u nju nije ulagalo, pa se u sadrzajnom i metodi¢kom smi-
slu izvodila kao i mektepska nastava, o cemu svjedocCe zapisi iz
tog perioda (Muli¢, 1932; Muli¢, 1941; Mustafi¢, 2008). Nedo-
stajala je sistemska podrska u organizaciji/realizaciji nastave te
stru¢nom osposobljavanju nastavnika. Naposlijetku, 1945. go-
dine, vjeronauka je prvo proglasena fakultativnim predmetom,
a nakon toga i potpuno ukinuta 1952. godine (Beus, 2016). U
narednih 40-ak godina vjeronauka je bila zabranjena u javnim
skolama odgojno-obrazovnog sistema Bosne i Hercegovine.

Kada je 1990-ih godina otpoceo povratak vjeronauke u jav-
ne skole, prvo kroz eksperimentalni pilot projekat u nekoliko
skola, a potomizvanic¢no, toje bila velika promjena za bh. drus-
tvo, koje je i po ovom pitanju imalo podijeljene stavove. Nastav-
nici pioniri, koji su tada predavali Islamsku vjeronauku, neis-
crpan su izvor saznanja o kontekstu, okolnostima, uvjetima
i drugim specifi¢nostima koje su obiljezile proces uvodenja,
odnosno vradanja vjeronauke u javne $kole. Inace, iskustva
nastavnika u realizaciji nastave razli¢itih predmeta zanimlji-
vo su i znacajno podrudje istrazivanja ve¢em broju istraziva-
¢a u odgoju i obrazovanju jer pruzaju brojne uvide u prirodu i
funkcioniranje odredenog predmeta. Medutim, istrazivanju
neposrednih iskustava nastavnika u organizaciji i realizaciji
nastave Islamske vjeronauke, a posebno tokom njenog vraca-
nja i etabliranja u javne $kole u BiH, ali i u kasnijem periodu,
nije posveéeno dovoljno paznje, $to je i jedan od razloga zbog
kojih je ovo istrazivanje provedeno.



Metodologija istrazivanja

Predmet, cilj i zadaci istraZivanja

Predmet ovog istrazivanja su neposredna iskustva nastavnika
Islamske vjeronauke u osnovnim i srednjim $kolama u periodu
uvodenja/vracanja i etabliranja IV u odgojno-obrazovni sistem
Bosne i Hercegovine, okvirno od 1992. do 2002. godine. Pod
iskustvima se u ovom radu podrazumijevaju sje¢anja nastavni-
ka o kontekstu, okolnostima, uslovima i efektima rada, kaoio
doZivljajima, dogadajima, izazovima, potesko¢ama, problemi-
ma, naporima, potencijalima, podrsci, anegdotama i zanimlji-
vostima s kojima su se susretali i suocavali tokom organizacije
i realizacije nastave Islamske vjeronauke u ovom predratnom,
ratnom i postratnom periodu.

Cilj istrazivanja jeste ispitati neposredna iskustva nastav-
nika u organizaciji i realizaciji nastave Islamske vjeronauke
u osnovnim i srednjim Skolama, u periodu njenog uvodenja/
vracanja u odgojno-obrazovni sistem Bosne i Hercegovine, od
1992. do 2002. godine. Jedna od funkcija istrazivanja je opisa-
ti pregalacki odnos nastavnika Islamske vjeronauke u njenom
etabliranju u obrazovni sistem BiH u ovom izazovnom i breme-
nitom periodu, nadajudi se da ¢e ovo bogato nematerijalno na-
sljede biti izvor inspiracije, ne samo generacijama nastavnika
koje dolaze nego i drugim istraZzivac¢ima kojima ¢e ovo podrucje
biti u fokusu istrazivackog rada.

U skladu s ciljem istrazivanja postavljeni su sljededi istrazi-
vacki zadaci:

- ispitati kontekst i okolnosti u kojima je Islamska vjerona-
uka uvedena u $kole;

- utvrditi nivo stru¢ne spreme nastavnika IV kada su poceli
raditi u nastavi;

- ispitatiizazove i poteskoce nastavnika tokom organizacije
irealizacije nastave IV;

- doznati o uslovima koje su nastavnici imali na radnom
mjestu;

N
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. ustanoviti prirodu saradnje nastavnika s upravama skola
ikolegama nastavnicima;

. saznati o podrsci koja jeste ili nije pruzena nastavnicima od
razli¢itih aktera u obrazovanju;

- ispitati dostupnost i ulogu udzbenika IV te drugih nastav-
nih materijala;

. otkriti efekte nastave Islamske vjeronauke (na ucenike,
roditelje i zajednicu);

. otkriti zanimljive i anegdotalne dogadaje iz perspektive
nastavnika IV.

Uzorak i sociodemografska obiljeZja ispitanika

U istrazivanju je ucestvovalo ukupno trinaest (N=13) ispitani-
ka, od Cega je 7 nastavnika i 6 nastavnica Islamske vjeronauke,
¢ime se nastojala posti¢i ravnomjerna zastupljenost ispitanika
prema spolu. Prosjecna starosna dob ispitanika kada su prvi put
usli u uionice bila je 25 godina (M=25), s rasponom godina od
20 do 30. To su godine u kojima danasnji studenti najcesce di-
plomiraju (od 22 do 24 godine), te tragaju za poslom i stupaju u
radni odnos.

U trenutku kada su ispitanici poceli predavati Islamsku vje-
ronauku, najcescée su imali zavrSenu medresu ili drugu srednju
$kolu; ili su bili studenti na Islamskom teolo$kom fakultetu
(sadasnji Fakultet islamskih nauka Univerziteta u Sarajevu); ili
apsolventi Islamske pedagoske akademije u Zenici ili Bihadu.
Prije nego su poceli predavati IV, radili suu dzematima i mekte-
bima, vodili Zenski hor ilahija i kasida, poucavali starije uenju
u Kur’anu, te radili s mladima; ali u veéini slucajeva, svi su ra-
dili volonterski. Neki od ispitanika su radili kao imami, hatibi i
muallimi.

Ispitanici s kojima je obavljen intervju usli su u uéionice i
Islamsku vjeronauku poceli predavati skolske 1991/1992. go-
dine, zatim 1993, 1994, 1997,1998.1 1999, te na podrucju ma-
njeg bh. entiteta 2001. godine, jer je na tom prostoru Islamska
vjeronauka kasnije uvedena u $kole. Od ukupno trinaest (13) in-
tervjuiranih nastavnika, njih dvanaest (12) je pocelo predavati



Islamsku vjeronauku u osnovnim $kolama, a jedan (1) nastav-
nik u srednjoj skoli.

Intervjuirani ispitanici su ve¢inom preporuceni od strane
muftijstava na ¢ijem podrudju rade, zatim od strane drugih in-
tervjuiranih nastavnika (upitani su za kontakte svojih kolega),
te od strane Uprave za obrazovanje Rijaseta Islamske zajednice u
Bosni i Hercegovini. Svi ispitanici rade kao nastavnici Islamske
vjeronauke na podrudju jednog od sljede¢ih muftijstava Islam-
ske zajednice u Bosni i Hercegovini: Banjalucko (1), Bihac¢ko (1),
Gorazdansko (1), Mostarsko (3), Sarajevsko (2), Travnicko (2),
Tuzlansko (2) i Zenicko muftijstvo (1). Izborom ovakvog uzor-
ka istrazivanja nastojala su se integrirati divergentna iskustva
nastavnika i nastavnica Islamske vjeronauke koji su u periodu
0d 1991.do 2002. godine radili u organizaciji i realizaciji nasta-
ve Islamske vjeronauke u razli¢itim muftijstvima, odnosno na
prostoru osam muftijstava Islamske zajednice, koja ujedno za-
okruzuju cjelokupno geografsko podrucje Bosne i Hercegovine.

Prikupljanje podataka i postupak istrazivanja

U prikupljanju podataka o iskustvima nastavnika u organizaciji
irealizaciji nastave Islamske vjeronauke u osnovnim i srednjim
skolama, u periodu od njenog uvodenja/vracanja i etabliranja
u odgojno-obrazovni sistem Bosne i Hercegovine, okvirno od
1992. do 2002. godine, koristena je kvalitativna metoda istra-
zivanja i tehnika polustrukturiranog intervjua.

Kontaktirani nastavnici su najprije bili upuéeni da procitaju
dokument Informirani pristanak za sudjelovanje u istraZivanju u
kojem su im detaljno opisani predmet, cilj i svrha istrazivanja,
nacin odabira ispitanika, dobrovoljnost i anonimnost ucestvo-
vanja, moguénost odustajanja u bilo kojem trenutku, priblizno
vrijeme trajanja intervjua, istrazivacki tim, kao i tehnicki deta-
Jji vezani za pohranjivanje i transkribiranje intervjua za potrebe
daljnje analize.

Nakon $to su nastavnici pristali na sudjelovanje prvo su
odgovarali na niz sociodemografskih i op¢ih pitanja (da li su
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predavali Islamsku vjeronauku u navedenom periodu, starosna
dob kad su poceli predavati, naziv $kole/a u kojoj/im su radili,
strucCna sprema i sli¢na pitanja). Potom se pristupilo intervjui-
ranju. Intervjui su realiziraniu periodu od oktobra 2022. dojula
2023. godine. Prosje¢no trajanje intervjua iznosilo je 45 minuta.
KoriSten je set pripremljenih pitanja otvorenog tipa, a pojedina
pitanja su formulirana i tokom intervjua. Pitanja su se odnosila
na: kontekst i okolnosti u kojima je Islamska vjeronauka uvede-
na u Skole; nivoe strucne spreme i pripremljenosti nastavnika
za nastavu; izazove i poteskoce tokom realizacije nastave; uslo-
ve koje su imali na radnom mjestu; prirodu saradnje s uprava-
ma $kola i kolegama nastavnicima; podrsku koja im jeste ili nije
pruzena; pitanja o udzbenicima IV i drugim nastavnim sred-
stvima, izvorima i materijalima; pitanja o efektima nastave; te
zanimljive i anegdotalne dogadaje.

NaZalost, nije bilo moguce primijeniti jedinstven obrazac
intervjuiranja za sve ispitanike, $§to predstavlja jedan od nedo-
stataka ovogistrazivanja. U procesu intervjuiranja postupalo se
onako kako je najbolje odgovaralo ispitanicima, te su tako inter-
vjui obavljeni uzivo, online (putem Zoom ili Viber aplikacija),
kao i e-mail korespondencijom. Sadrzaji intervjua su transkri-
birani i uslijedila je njihova analiza. Rezultati kvalitativne ana-
lize prikazani su u nastavku rada.

Analiza rezultata istrazivanja i diskusija

Kada je rijeC o kontekstu i okolnostima u kojima je Islamska vje-
ronauka uvedena u Skole na podrucju Bosne i Hercegovine, na-
stavnici su najprije podsjetili da je vjeronauka vracdena, a ne
uvedena u odgojno-obrazovni sistem Bosne i Hercegovine: Sto
se tice vjerske pouke, znamo da u tom bivsem sistemu vjeronauka
nije bila zastupljena. Znamo da je vjeronauka bila prije drugog
svjetskog rata u Skolama. Ja bih rekao da vjeronauka nije uvede-
na nego je vracena u skole, jer je i prije postojala. (6) Ovu konsta-
taciju potvrduje Cinjenica da vjersko obrazovanje u skolama
na prostoru Bosne i Hercegovine seZe jos do Osmanske drzave



kada se u ruzdijama, srednjim stru¢nim Skolama, predavala
vjeronauka (Duranovié¢, 2008). Ova praksa nastavljena je i ka-
snije, u vrijeme Austro-Ugarske, Kraljevine SHS i Kraljevine
Jugoslavije, da bi u vrijeme FNR]J prvo bila prebacena u status
fakultativnog predmeta, a nakon toga i zvani¢no ukinuta 1952.
godine (Beus, 2016). Od tada pa do 1990-ih, vjeronauka je bila
zabranjena u javnim §kolama, nakon ¢ega je postepeno vra¢ana
u odgojno-obrazovni sistem BiH. Stoga, znanstveno je korektni-
je govoriti o povratku vjeronauke u javne skole, nego o njenom
uvodenju.

Neki od nastavnika su naveli kako je neposredno pred agre-
siju omogucéeno eksperimentalno izvodenje casova Islamske
vjeronauke u pojedinim $kolama: Prije uvodenja vjeronauke u
Skole vjerski predmeti se nisu izucavali osim u medresama i mek-
tebima. Sjecam se da su prije agresije na Bosnu i Hercegovinu neki
direktori osnovnih Skola i srednjih skola omogucili da se eksperi-
mentalno izvede Cas vjeronauke prije nego sto je Islamska vjerona-
uka postala dio Nastavnog plana i programa skola. (4) Slicno se
desavalo i u susjednim drzavama u kojima se vjeronauka poce-
la izvoditi 1990-ih godina (Dedi¢, 2021). U Bosni i Hercegovi-
ni vjeronauka je zvanicno vraéena u odgojno-obrazovni sistem
1992. godine, uz izuzetak pojedinih dijelova drzave gdje je taj
proces zavrsen tek desetak godina kasnije. Prvi nastavni plan i
program za sve konfesionalne vjeronauke usvojen je 1994. go-
dine (Kadié¢, 2020).

Nastavnici su govorili i o neizvjesnim pocecima vracanja
Islamske vjeronauke, o nevjerici da je dosao kraj sistemu u ko-
jem su prethodno Zzivjeli i strahu od onoga $to slijedi: S druge
strane, to je bila jos jedna zabrinutost u porodici, kako ce se to, hole
li to biti sigurno. Jos uvijek ni sama porodica nije mogla da vjeruje
da smo mi izasli iz tog sistema, da li Ce biti problema, smije li se to
tako javno pricati, hocu li ja sad imati probleme radi toga Sto radim,
sto pricam. (5) Specifi¢no stanje kroz koje su prolazili nastavnici
vjeronauke i svi oni koji su se upustali u glasan govor o vjeri u
javnom prostoru, bilo je vrlo izazovno, posebno iz razloga sto je

255

AHMED COLIC - MIRZETA BRKIC - AMMAR BASIC - REUF IBRELJIC



256

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

takva praksa bila strogo zabranjena gotovo pola stolje¢a. Uz na-
vedeno, nastavnici su podsjetili da je pocetak procesa vra¢anja
vjeronauke u $kole bio obiljeZen predratnim i ratnim desavanji-
ma: Bio je to ratni period, vrlo tesko vrijeme. Borili smo se za Cisto
preZivljavanje. Islamska vjeronauka kao predmet se uopste nije
izucavala u Skolama. Netom pred pocetak rata (august 1991) na
FIN-u se organizovao seminar u cilju edukacije nastavnika za uvo-
denje istog u Skolstvo. PoCetak rata je prekinuo dalje aktivnosti. (2)
Na seminaru je uCestvovalo preko 340 svrSenika medresa i fa-
kulteta koju su pripremani za realizaciju nastave Islamske vje-
ronauke u javnim Skolama u Bosni i Hercegovini. Kako je Prepo-
rod izvijestio, seminar je opisan “kao najveéi poduhvat Islamske
zajednice zadnjih decenija” (Smajlovi¢, 1991).

Zanimljivo je da su nastavnici koji su pocetak agresije na
Bosnu i Hercegovinu docekali u ucionici, upravo to $to su pre-
davali Islamsku vjeronauku percipirali kao svoj nacin borbe
i otpora agresoru. Kao nacin suo¢avanja, moze se reci da su se
koristili misijom protiv agresije, a to zorno prikazuje i izjava jed-
ne nastavnice: Kad je rat krenuo u nama je bujala ta potreba da
prenosimo znanje. Meni je bilo tako ruzno da sjedim u kuci, a da
nikom nista ne prenosim i ne pomognem. (1) Tome svjedoce i ri-
jeéi nastavnika: Za mene je to bila misija koju trebam ispuniti bez
obzira na placu ili ovosvjetsku nagradu. (10) Za sve intervjuirane
nastavnike, a vjerujemo i za sve ostale koji su Islamsku vjerona-
uku predavali u ovom izazovnom vremenu, jednom ozivljena
misija ostala je takvom za cijeli radni vijek, bududéi da i danas
ono $to rade prevashodno doZivljavaju svojom misijom: Od sve-
ga navedenog(...) misija (...) i danas ga tako dozZivljavam. (9) Od
prvog dana ulaska u ulionicu 1992. godine pa do danas svoj poziv
sam smatrala i smatram misijom koja sa sobom nosi ogromnu od-
govornost i sa takvim doZivljajem ¢u, ako Bog da, zavrsiti svoj po-
sao. (2) Dakle, biti vjeroucitelj je nesto sto me nekako vuklo i uvijek
sam nekako pronalazio nacina da barem nekoliko razreda uzmem
(8), kazao je nastavnik koji je obnasao nekoliko funkcija unutar
Islamske zajednice, ali je biti vjeroucitelj za njega predstavljalo
posebno misijsko djelovanje.



Kada se radi o pripremljenosti nastavnika za ulazak u ucioni-
ce i realizaciju nastave Islamske vjeronauke, a kako je prethodno
navedeno, nastavnici su u trenutku kada su poceli predavati
najcescée imali zavrSenu medresu ili neku drugu srednju skolu;
ili su bili studenti na Islamskom teoloskom fakultetu (sadasnji
Fakultet islamskih nauka UNSA); ili su bili apsolventi Islamske
pedagoske akademije u Zenici ili Bihac¢u; dok su neki od nastav-
nika radili kao imami, hatibi i muallimi. Dakle, nastavnici u
tom trenutku nisu imali zadovoljavajuéi nivo stru¢ne spreme
koji je danas potreban za rad na poziciji nastavnika Islamske
vjeronauke: Obzirom da sam zavrsila Gazijinu medresu, nastavni
sadrzaji koje sam predavala su mi bili poznati, ali ne i metodicki
potpuni jer se nismo obrazovali za rad u Skoli. (2) Ipak, nastavnici
su znali da, kako bi njihovo misijsko djelovanje bilo potpunije,
neminovno je nastaviti educirati se.

O njihovoj ustrajnosti na tom izazovnom putu punom pre-
preka, najbolje svjedoce rijeci jedne od nastavnica: Nikad nisam
odustajala od fakulteta, iako su me Zivotne okolnosti odvlacile od
toga. Teologiju sam zavrsila tri godine do kraja rata, ali sve je to
bilo u ratnim okolnostima; imala sam malo dijete za koje sam se
morala boriti (muz je poginuo) jer nisam imala prihode. To me je
malo odvlacilo od studiranja, jer sam morala raditi, a Zeljela sam
da vjeronauka opstane. Osjeéala bih se kao najveci izdajnik da ni-
sam ostala u Skoli. (1)

Nastavnici su istakli i ulogu Islamske zajednice u njihovoj
tadasnjoj i kasnijoj doedukaciji: I Islamska zajednica je podizala
taj prag strucne spreme i uvijek je bio taj jedan zahtjev da se tre-
bamo doskolovati, usavrsavati kako bi Sto bolje odgovarali potre-
bama. (5) O posvecenosti i predanosti misiji koju su preuzeli,
mozda najbolje svjedodi i ¢injenica da su svi intervjuirani na-
stavnici nastavili svoje formalno obrazovanje na islamskim
akademijama i fakultetima, te da su u ratnim i/ili postratnim
godina stekli diplome i stepen stru¢ne spreme koji je bio uvjet
za izvodenje nastave Islamske vjeronauke. Ve¢ 2000. godine
objavljeni su podaci da od ukupno 745 nastavnika Islamske

257

AHMED COLIC - MIRZETA BRKIC - AMMAR BASIC - REUF IBRELJIC



258

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

vjeronauke, koliko ih je tada bilo angazirano u javnim S§kolama
u BiH, njih 70 ima fakultetsku spremu, a 120 vi§u naobrazbu,
uz napomenu da se kontinuirano radi na doedukaciji kadra te
da je primjetna tendencija poboljsanja (Omerdi¢, 2000).

Izazove i poteskole koje su nastavnici imali tokom organizacije
i realizacije nastave Islamske vjeronauke, kao i uslove koje su imali
na radnom mjestu najkorisnije je potkrijepiti sljedeéim citatima:
U mojim uslovima sigurnosni aspekt je bio najteZijer se znalo desa-
vati da granate padaju neposredno pored skole, pa tada nisam mo-
gao niti izvoditi redovnu nastavu niti djecu poslati kuci, a vriska i
Jjecaji djece i danas mi ponekad odzvanjaju u sje¢anju. (11) Uslovi
nisu bili dostojni civilizovanog ¢ovjeka. Radili smo u podrumima
bez struje, prozora, vrata, grijanja, hrane i bez ikakve materijal-
no-tehnicke podrske. Nerijetko je nasu nastavu pratilo visesatno
granatiranje i vojne operacije. (2) Mi nismo isli u skolu nego smo
isli u podrume uz svijece i mi smo navece izvodili nastavu; nema
table, nema krede, tzv. suha nastava jer nismo smjeli u skolu od
granatiranja. (12) Sje¢am se da sam sahat vremena pjesacio kako
bi odrzao jedan Cas vjeronauke za djecu od 1. do 5. razreda. (10)
Poceci su bili teski, nastava se realizovala na hodniku, desavalo se
da me istjeraju iz ucionice. (3) To je ogroman posao bio (...) kad uz-
memo imamske poslove i ove poslove ucitelja vjeronauke jer nismo
imali (kadra). (8)

Navedeni citati i svjedoCenja nastavnika Islamske vjerona-
uke mozda najbolje opisuju uvjete u kojima se ona realizirala u
periodu uvodenja/vraéanja u javne skole. Biti dijelom ovog pro-
cesa, pionir etabliranja Islamske vjeronauke u odgojno-obra-
zovni sistem svoje domovine i nosilac bremena i odgovornosti
u ovom izazovnom i nesigurnom vremenu, zasluzuje svaku
pohvalu i priznanje. O navedenim iskustvima, uvjetima i iza-
zovima potrebno je CeSce govoriti, posebno na fakultetima koji
pripremaju buduce nastavnike Islamske vjeronauke, kako bi se
organizaciji i realizaciji nastave ovog predmeta u danasnje vri-
jeme, koje je u odnosu na gore opisano, ipak obiljezeno sigur-
noséu, boljim radnim uvjetima i drugim blagodatima, posvetila



dodatna paZnja te kako bi se viSe cijenila i misijski osvijestila
uloga danasnjih nastavnika Islamske vjeronauke.

Vazno je jos istaknuti da su nastavnici uglavnom nastavu
izvodili volonterski, bududi da: Ugovora nije bilo. Mi smo ulazili
onako volonterski. (5) Na papiru nas nigdje nema do 1996. godine,
osim $to Cete nas nadi u ljetopisima Skole. (1) Ali, nastavnici nisu
odustajali od svoje misije: Nikad, nijednog momenta, nisam po-
mislila da ostavim Skolu, iako su mi mnogi govorili da sam ‘budala‘
Jjer radim besplatno. (1) Ovakva i sli¢na iskustva, nastavila su se
iunarednoj deceniji u pojedinim dijelovima Bosne i Hercegovi-
ne. Nastavnik koji je u postratnom periodu predavao Islamsku
vjeronauku u $kolama na podrudju Banja Luke prenosi sljedece
iskustvo u vezi s organizacijom i realizacijom nastave: Iskreno
mozZemo kazati, kao rudar u rudniku, borba sa sobom i svojim isku-
stvom, a s druge strane borba sa sistemom, jer u Republici Srpskoj
ste ve¢ bili oznaceni kao neko ko remeti njihovu rutinu. (10)

Kada je u pitanju priroda saradnje s upravama Skola i drugim
kolegama nastavnicima, kao i podrska koja jeste ili nije pruzena
nastavnicima od strane razliCitih aktera u obrazovanju moguce
je ekstrahirati razli¢ita iskustva. Pojedini nastavnici navode da
su se obracdali drugim kolegama u $koli za pomo¢: (...) pa sam
se Cesto obracala ucliteljima i nastavnicima za savjete, sugestije sa
kojima sam radila u cilju unapredenja svog rada. (2) Na ovaj na-
¢in, nastavnici su pokazivali spremnost za trazenjem i prihva-
¢anjem pomodi i podrske, te jaku Zelju za uCenjem i stjecanjem
iskustva. DanaSnja pozicija nastavnika i vjeronauke kao pred-
meta mozda najbolje potvrduje njihovu nesalomljivu volju i na-
stojanja da se kontinuirano razvijaju i educiraju.

Takoder, nastavnici su naveli kako su bili svjesni da je plata
bila veoma niska svim prosvjetnim radnicima. (9) U jednoj osnov-
noj Skoli direktor mi je htio da plati 30 KM za mjesec dana uz objas-
njenje da moze da mi plati 1 KM ako mu je to volja. (3) Neki od
nastavnika su naveli kako su ih kolege iz drugih oblasti cudno do-
Cekali misleci da nam tu nije mjesto. (13) Nastavnici su naveli jos$
neke negativne reakcije §kolskih kolektiva: Sjecam se da je sam
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taj kolektiv bio jako negativno nastrojen prema Islamskoj vjerona-
uci i sjeam se kada je taj direktor mene uveo, ustvari, pozvao me
na nastavnicko vijece (...) ruzni komentari. (5) Kod znatnog broja
ljudi, pa tako i drugih nastavnika, jo$ uvijek je vladao stav iz biv-
Seg sistema, da vjeri i vjeronauci nije mjesto ujavnom prostoru,
pa tako ni u odgojno-obrazovnom sistemu.

Nastavnici su istaknuli i to da su ih kolege Cesto podsjeca-
le na moguénost ukidanja vjeronauke te da je vjeri i vjeronauci
mjesto u mektebu: Progutali smo i mnogo uvreda, ‘ukinut e vam
to, to nece opstati’, ali mi smo ustrajali. (1) (...) neprihvacenosti
i nerazumijevanja radnih kolega. Cesto su se postavljala pitanja:
‘Zasto vjeronauka u skoli kada joj je mjesto u mektebu? (2) Jedan
od zakljuc¢aka nastavnika Islamske vjeronauke je bio i taj da su
oni, nastavnici Islamske vjeronauke uvijek pod budnim okom jav-
nosti pa tako i kolega. (3) To je bio veliki izazov.

Medutim, nekolicina nastavnika spominje i vrlo pozitivna
iskustva: Kada sam prvi put dosao u srednju Skolu, izvanredno
sam dobro docekan u zbornici, (...) i da je to doCekano sa jednom
radosc¢u, ja bih rekao sa jednim odobravanjem, da je pokrenuta vje-
ronauka (...) i mislim da je bilo kompletno, dakle na tom drustve-
nom nivou, jedno odusevljenje s predmetom vjeronauke, odnosno
islamske kulture i civilizacije (kako se tada u srednjim Skolama
zvao predmet Islamska vjeronauka).(8) Drugi nastavnici su po-
dijelili sli¢na iskustva: Komunikacija je bila srdacna, uzajamno
razumijevanje i pomaganje, bez ikakve diskriminacije. (4) Nisam
imala problema iskreno, imala sam veliku podrsku tadasnjeg di-
rektora u svakom smislu. Odlicno. Nikada nisam bila ni na koji na-
¢in marginalizirana, niti potcijenjena, cak stavise, vrlo cijenjena i
ukljucena u mnoge skolske aktivnosti. (9) Uciteljice su velinom bile
uvjeriiimala sam podrsSku. Ako bi neko i pricao nesto protiv vjero-
nauke, kolegice bi me zastitile. (1) Bio sam veoma dobro prihvacen
i od Skolske uprave i od kolega nastavnika. (7) Ovakav vid podrske
nastavnici nisu zaboravili, te se i danas trude kontinuirano pru-
zati podrsku svojim kolegama nastavnicima.



Jedan od nastavnika izvjestava da se u njegovoj skoli znalo
deSavati i ovo: Svaki razred koji je bio problematican dodjeljivao
se vjeroucditelju, jer cemo mi najbolje izaci s njima na kraj. (13) Ovo
se moze interpretirati i kao povjerenje u odgojne metode na-
stavnika Islamske vjeronauke koje je uprava skole imala. Osim
toga, jedan od nastavnika isti¢e i to da: (...) nas pitaju poslije ‘Sta
im vi radite pa su vam mirni na asovima?’ Nista im ne radim,
samo pricam s njima, komuniciram, a ne samo ono: ‘Ja sam vam
nastavnik’. (12) Navedeno ukazuje nato da suidrugi nastavnici
bili spremni da uce od svojih “novih” i “neiskusnih” kolega.

Ipak, nastavnici konstatiraju da je bilo potrebno dosta rada
itruda, s njihove strane, u ovim pocecima da vjeronauka bude
prihvadena i ravnopravna s drugim predmetima. S tim u vezi,
nastavnici isti¢u radost i odusevljenje kada je vjeronauka posta-
laizborno obavezni predmet, alii strah za ispunjavanjem povje-
renja koje im je ukazano: Bilo je potrebno ulaganje velikog napora,
truda i zalaganja u odnosu na druge kolege kako bi se predmet svr-
stao rame uz rame s drugim nastavnim predmetima i kako bi bio
prihvacen u Siroj javnosti. (2) Poslije 1996. godine predmet Islam-
ska vjeronauka dobiva ‘odreden’ status, velikim zalaganjem prvih
vjeroucitelja, sto utice na pozitivno misljenje okoline. (2) Onog mo-
menta kada je nastava Islamske vjeronauke postala izborno oba-
vezna bilo je olaksanje s jedne strane, a s druge odgovornost i veéa
teZina misije. Morali smo opravdati i zadrZati povjerenje, ne samo
Islamske zajednice, vec i roditelja, ulenika i raditi mnogo vise od
svih drugih nastavnika, obzirom da smo konstantno i dan danas
pod opservacijom javnosti. (3) Ove prve generacije su, da kazem,
postavile temelje i razvile su vjeronauku i otvorile joj mogucénosti
koje su zbilja neizmjerne i dovele su je do stepena da je u istoj rav-
ni s drugim predmetima. Ja to mogu da vidim i po ¢injenici da vec
sada imamo, recimo, samo na podrudju mog ministarstva mozda
nekih 10 direktora koji su vjeroucitelji, pa tako pomocnika direkto-
ra, dakle da oni imaju jedan status kao i svi drugi uposlenici skole
Sto je zbilja bilo nezamislivo u tim prvim godinama. (5) Ipak, za
ovakav status Islamske vjeronauke se trebalo izboriti, podnijeti
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iskuSenja i izazove vremena, te kontinuirano raditi na sebi i
svojoj edukaciji, te imidzu i poziciji samog predmeta.

Podrska koju su nastavnici Islamske vjeronauke posebno
valorizirali jeste ona od strane imama i Islamske zajednice, iako
ni tu nije bilo sve bez problema: Islamska zajednica nas je tek ka-
snije ustrojila, ona nam je vazna bila. Mi smo njihovi, oni nasi. (...)
ali bilo je momenata kad su nam oni skakali u stomak, naravno
tu mislim na neke ljudi koji su se trenutno nasli tu, ali uvijek bi
dosli ljudi koji su promisljali ozbiljno i opet je sve doslo na svoje. Mi
ne bismo nista mogli bez Islamske zajednice. Bila je komunikacija
nekad cudna, neki su mislili da smo mi konkurencija mektebu. (1)
Vazno je naglasiti da se radi o periodu obiljezenom agresijom
na BiH kada su svi sistemi bili napadnuti i pod opsadom. Ko-
munikacija, saradnja i sistemska podrska je u velikoj mjeri bila
ogranicena, ali su nesebicni i hrabri uvijek pronalazili na¢in da
pomognu drugima. Neki nastavnici su komentirali tadasnju
situaciju uz osvrt na danasnje prilike: Od Rijaseta smo ocekivali
viSe komunikacije u vidu zaStite radnika, nastavnog osoblja, na-
stavnog materijala (...), ali medutim bili smo prepusteni sami sebi.
Ni dan-danas nastavnici Islamske vjeronauke ne dobijaju besplat-
no udzbenike, materijal za nastavu Islamske vjeronauke, laptope,
Sto mislim da je veliki propust obzirom da nastavnici drugih pred-
meta su u prednosti nad nama jer vecinu stvari dobijaju besplat-
no. (3) Ovo je ujedno i poziv intervjuiranih nastavnika da se po-
drska na terenu sistemati¢no razvija, te konkretno unaprijedi i
poboljsa.

Nastavnici Islamske vjeronauke su tokom realizacije nasta-
ve nastojali djeci ukazati i na potrebu za pohadanjem mekteba:
U razgovoru sa imamima i u razgovoru sa djecom u Skoli pokusao
sam da animiram djecu da idu na mektepsku pouku. Jer na vje-
ronauci u Skoli ucenici dobivaju neka opcenita znanja iz islama,
a u mektepskim ucionicama je prilika da ta znanja usavrsavaju:
ucenje Kur’ana, prakticno ucenje Kur’ana i taj prakticni dio i am-
bijent koji je u prednosti nad vjeronaukom. (6) S obzirom na nave-
deno, nije iznenadujuce da je ova saradnja simamima, hatibima



i muallimima bila i ostala na zavidnom nivou: Mi smo (imami
i nastavnici) imali svakodnevne susrete i stalno smo bili zajedno
i dopunjavali smo se kada je u pitanju nastavni plan i program.
Znam da smo prvi nastavni plan i program otkucali, odstampali i
da smo u tome uzivali. (8) Uvijek je postojala veoma dobra komu-
nikacija sa mjesnim imamom, pa smo s djecom obilazili dZamije,
organizirali zajednicke humanitarne akcije, prikupljanje paketiéa
i podjela ucenicima povodom Nove hidzretske godine. (4) Nikakve
ljubomore medu nama, jedni druge smo podrzavali. Gdje god sam
zamolila imame da udem u neku od lokalnih dZamija uvijek su me
podrzali. (1) Uvijek i u svakom vremenu imali smo i imamo i danas
izuzetnu saradnju. Naravno da je bitna. I pored toga $to ucenici
imaju vjeronauku u Skolama insistiram da pohadaju mekteb, mo-
tiviSem ih ‘svojim metodama’ na to. Imamima pomazem u realiza-
ciji njihovih projekata kada god se ukaze potreba. (9)

Prethodno navedena podrska nastavnicima Islamske vjero-
nauke od strane Islamske zajednice mozda je i najeklatantnije,
prema rijeCima nastavnika, vidljiva u dostupnosti i ulozi udzbe-
nika Islamske vjeronauke te drugih nastavnih materijala, bududi
da pojedini nastavnici hvale brzu reakciju Islamske zajednice,
ne samo za izradu udzbenika, ve¢ i za izradu nastavnih pla-
nova i programa: Islamska zajednica se brzo organizirala, pa su
objavljeni udZbenici. Oni su bili polazna osnova koja se mogla da-
lje dogradivati. Vrlo brzo Islamska zajednica je pratila trendove u
odgoju i obrazovanju. I u poletku, kako nije postojalo nista kako
su nastavni planovi i programi radeni, onda su se oni mijenjali,
revidirali, uskladivali s potrebama odgoja i obrazovanja, i svim
reformama koje su se kod nas desavale od ‘95. do danas, a bilo ih
Jje mnogo. Sad kad idem po terenu, kada razgovaram s nastavni-
cima razlicitih profila, nerijetko smatraju da je to najuredenije u
Islamskoj vjeronauci, da su NPP-ovi najbolji, da oni prate zahtjeve
ucenika. (5) Osim toga, nastavnici naglasavaju olaksanje koje su
im udZbenici donijeli: Prije Stampanja rad je bio veoma tezi, mo-
ralo se dovijati svakako i snalaziti. Nakon Stampanja udzbenika
znatno je olaksan rad nastavnika. (7) Mojoj radosti nije bilo kraja
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kad sam dobila te udzbenike. Ti su udzbenici meni bili dobri, puno
su mi pomogli. (2)

Iako su nastavnicima prvi udzbenici bili od mnogostrane
pomodi, za udzbenike koji su kasnije Stampani nekoliko njih ima
negativne kritike: (...) Po pitanju udZbenika Islamske vjeronauke,
tu se jos dosta toga moZe uraditi (...) Ja bih posebno podvukao, jako
Jje bitno da se naprave vrhunski, $to je moguce bolji udzbenici (...)
Jako je bitno u NPP-u i udZbenicima Islamske vjeronauke osmisliti
svaku nastavnu jedinicu i dati maksimum sto je dobro i pribliZiti tu
Jjedinicu djeci (...) Ima tu dosta, dosta prostora za poboljsanje. (7)
(...) Po meni su dobrodosli udzbenici, ali su moja olekivanja bila u
nekim dijelovima udZbenika puno veca. Radim veé dugo u skoli i
smatram da ima tema koje nedostaju, ali i koje su viska. (10) (...)
Novi (udzbenici) pomalo bjeZe od striktnih vjerskih tema kao da se
nekome dodvoravamo (...) (13) Navedene kritike, savjete i prepo-
ruke pionira u realizaciji nastave Islamske vjeronauke, upucene
na rac¢un udzbenika i nastavnih planova i programa, bilo bi do-
bro konsultirati prilikom nove reforme.

Ljudima je svojstveno da Zele vidjeti i svjedoditi rezultatima
svoga rada. Iako su nastavnici u ovom istrazivanju viSe puta
naglasavali da su predani misiji prenoSenja znanja i da to rade
zarad Bozijeg zadovoljstva, ipak su istakli i neke konkretne i re-
lativno trenutno vidljive efekte nastave Islamske vjeronauke koji
su im davali snagu, inspiraciju i motivaciju da ustraju u svom
djelovanju. Pojedini efekti nastave se odnose na djecu, pojedini
na kolege nastavnike u skoli, dok su pojedini vezani za roditelje
i drustvenu zajednicu.

Djeca, odnosno ucenici, bili su najvedi izvor motivacije na-
stavnicima, §to potvrduju i njihove sljedeée izjave: (...) djeca u
nama vidjela da imaju s nekim da podijele neke svoje probleme, da
imaju prostora da razgovaraju s nekim o temama o kojima do tad
nisu imali da razgovaraju (...) (5) Covjek osjeti zadovoljstvo kada
vam dijete napise neku lijepu poruku, na neki listic u obliku srca i
tako moj najdrazi nastavnik. (6) Djeca su mi davala snagu, to su
bili multitalenti (...) U ratu smo imali vrhunske priredbe ilahija i



kasida, da bi moja kolegica koja nije bila u vjeri kazala: ‘Ovo nije
za Skole, veé za Zetre‘. (1) (...) Kada obradujete na Casu vjeronauke
neke nastavne teme i jedinice i kada vidite da su ucenici zaintere-
sovani za nastavu, kada vidite osmijehe na djecCijim licima i kada
vidite da postavljaju pitanja pa im nastavnik odgovori, kada sa ra-
doscu izvrsavaju svoje zadatke na casovima (...) (6)

Osim od svojih ucenika, povratne informacije o efektima
vlastitog rada nastavnici su dobijali i od kolega nastavnika, kao
i od roditelja djece: (...) kolege su pocele da isti¢u kako se na djeci
osjeti da poste, kako su djeca drugacija kako osjete tu jednu duhov-
nu dimenziju smirenosti u tim svojim ulenicima cak i oni koji evo
ne Zive vjeru. (5) Rijei jedne majke posebno potvrduju nave-
deno: ‘Ma znate sta, ja ne mogu nikad da Vam zaboravim, Vi ste
mog Bakira digli, ono Sto je sad postigao u Zivotu sve je zahvaljuli
Vama. (5) Da, jesam, sretna sam kada sretnem bivse ucenice koje
su stavile hidZab ili roditelje koji kaZu da sam ih ja inspirisala i da
sam bila razlog da polnu razmisljati o hidZzabu. Takoder, mnogo
maojih ucenika upisalo je medresu, a i oni koji nisu, o njima Cesto
Cujem i pratim njihovo napredovanje koje je u skladu sa islamskim
normama (...) osjecaj ponosa jedne majke Cije je dijete na dzenazi
svog djeda ucilo odredenu suru zajedno sa mjesnim imamom za-
hvaljujuli predmetu Islamske vjeronauke (...) s nekim od mojih
ucenika sam zajedno bila na hadzZu i umri sto je poseban osjecaj
(...) naravno nema ljepseg osjecaja nego kada vas vasi bivsi ucenici
selame kada dodete u neku instituciju, a oni ustanu iz respekta i
ponosno vas predstave kao svoje nastavnike kada javno govore o
vama kao najboljem primjeru ljudskosti i karaktera kao uzora i
kao nastavnika koji predaje i njihovoj djeci. (3) Svjedoke tog vre-
mena imam te moje ulenike, to su obrazovani i uspjesni ljudi, srce
mi je puno kada vidim njihove uspjehe u medijima. (1) Naravno.
Dosta te djece je ostalo ovdje i redovne su dZematlije nasih dZzamija.
(9) Naravno, to se da primijetiti, pa da Vam cak i kazu: ‘Bas smo se
pozeljeli vasega drustva.’ (10) Meni jedan od najdraZih trenutaka
Jje bio taj kada mi je ulenik rekao da mu je i majka pocela klanja-
ti vidjevsi njega. (13) Navedeni primjeri mogu posluziti kao in-
spiracija i motivacija, posebno imajudéi u vidu efekte Islamske
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vjeronauke, jer se ona od trenutka vra¢anja u odgojno-obrazov-
ni sistem, kao skolski predmet izvodi ve¢ 30 godina u stotinama
Skola Sirom Bosne i Hercegovine.

Nastavni proces je nerijetko zasiéen zanimljivim i aneg-
dotalnim dogadajima, te su neke od njih nastavnici i izdvojili:
Sjecam se jednog momenta: ide kolegica i smije se: ‘Draga Amela,
dijete place u razredu, pitam ga Sto placle, kaZe: Izgubio knjigu Es-
selamu alejkum.‘ (1) Jednom sam rekao: ‘Prouci fatihu’; dijete mi
kaze: ‘Sta je to’; pa kuéi majki govori, a majka mu kaze: ‘Pa to ti
je Elham’, a dijete kaze: ‘Pa $to mi nije rek’o da je to Elham. Sta je
fatiha.’ (12) U skoli kada smo obradivali temu dZenaze namaza pa
Jje bilo govora o uvjetima za dZzenazu i jedna ucenica je rekla da li je
uvjet ‘da mrtvac suti’, a to je Cula kolegica Zdenka, pa vrlo Cesto to
spomene kao posalicu (...) Roditelj, gospodin Sipovic, Cije sedmero
djece pohada Islamsku vjeronauku mijedne prilike kaZe: ‘Efendija,
nemoj se mijesati u moju porodicu’. A ja onako Sokiran: ‘Otkud to?’
On kaze: ‘Moja djeca kazu, efendija rekao to, efendija rekao ovo,
ispade da ih ja ne odgajam’. (13)

Tokom razgovora neki nastavnici su osjetili potrebu da
upute i savjet svojim mladim kolegama: Savjetujem mlade kole-
ge da imaju komunikaciju sa starijim kolegama. Nase iskustvo je
bazirano na teskim izazovnim vremenima i moramo biti budni i
mudri da nam se taj kontekst u kojem smo mi pocinjali sa vjero-
naukom vise nikad ne ponovi. (2) Osim savjeta, neki su izrazili i
svojevrsni Zal za izostankom nagrada i priznanja za nastavnike,
¢ime bi se barem simboli¢no, odalo priznanje pionirima u na-
stavi Islamske vjeronauke: Ja, evo, naZalost, od Islamske zajed-
nice nikada nisam dobio konkretno neko fino priznanje, valjda ce
nekada oni to dati, recimo od (...) sam u dva navrata dobio, dva
velika priznanja za rad sa djecom i za rad u tom centru itd. Valjda
Ce i ovi nasi nekada skontati da se i ljudi trebaju malo nagradivati.
(8) Obzirom da su prvi vjeroucitelji uloZili ogroman napor i trud u
afirmaciji i statusu predmeta u obrazovnom sistemu, a time i po-
stavili ¢vrste temelje islamskog odgoja i obrazovanja mladih, sma-
tram da nisu dovoljno nagradeni niti promovisani u svrhu zahvale



i uvazavanja istih. Najvise sto smo dobili jeste zvanje ‘vjeroucitelj
veteran’. Mnogi nisu obavili hadzdz niti umru, a to bi bio najma-
nji vid zahvale. Takoder, smatram da bi se istima trebao (a njih je
mali broj) priznati ratni rad kao radni staz. Cetiri godine volon-
terskog rada nije mali period. (2) Gore navedene izjave ‘nastav-
nika veterana’ razumijevamo u svjetlu vrlo razumne potrebe
covjeka da se njegov rad prizna i vrednuje, ali i u svjetlu efekta
kojeg bi ovakva priznanja ostavila na sve nastavnike Islamske
vjeronauke. Time bi se konkretno pokazalo da se njihov rad u
izazovnom predratnom, ratnom i postratnom vremenu, kao i
rad svim drugih nastavnika Islamske vjeronauke koji doprino-
se ostvarenju njenih ciljeva, itekako cijeni i uvazava od strane
sistema koji im je po funkciji nadreden, ali je ujedno i servis koji
osluskuje potrebe i pruza kontinuiranu podrsku.

Zakljucci

Iskustva nastavnika Islamske vjeronauke iz perioda njenog
vradanja u javne skole i etabliranja u odgojno-obrazovni sistem
Bosne i Hercegovine znacajan su izvor za razumijevanje priro-
de, organizacije i realizacije nastave Islamske vjeronauke. Iz
sje¢anja i neposrednih iskustava 13 intervjuiranih nastavnika,
prikazanih u ovom radu, mogu se derivirati brojne poruke i za-
kljucci. Jedan od njih je da Islamska vjeronauka 1992. godine
nije uvedena u odgojno-obrazovni sistem BiH, nego je vracena,
jer je njeno izvodenje u javnim skolama u BiH zabiljezeno jos$ od
doba Osmanske uprave, preko Austro-Ugarske, Kraljevine SHS
iKraljevine Jugoslavije.

Kada su u pitanju kontekst i okolnosti u kojima je vjeronau-
ka postepeno vracana u javne §kole, nastavnici su istaknuli da
je udrustvu vladala atmosfera nevjerice da je sistem koji je tra-
jao skoro pola vijeka sada prestajao postojati. Osim toga, ovaj
period je bio obiljezen agresijom na BiH i izazovnim uvjetima
u kojima se vjeronauka trebala, ne samo predavati u $kolama
nego i postepeno etablirati u odgojno-obrazovni sistem. Na-
stavnici su bili glavni nosioci tog procesa. Uz izazove s kojima
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su se suocavali, rad u nastavi vjeronauke uvijek su dozivljavali
kao misiju.

Iako nisu bili formalno pripremljeni za rad u nastavi, trudili
su se na razne nacine razvijati svoje kompetencije. Cim se za to
ukazala prilika, dovrsili su formalnu edukaciju i stekli struc¢ni
stepen potreban za izvedbu nastave Islamske vjeronauke. Na
tom putu su jedni druge bodrili, hrabrili, savjetovalii pomagali,
te medusobno razmjenjivali materijale. Veliku podrsku su do-
bijali i od kolega u $kolama, nastavnika drugih predmeta, kao
i od mjesnih imama, hatiba i muallima. Bilo je i onih koji su ih
obeshrabrivali, sputavali, pa ¢ak i vrijedali, ali su se valjano no-
siliis ovim izazovom, znajuéi koja je njihova misija i krajnji cilj.
Pri tome, izvor motivacije suim bili efekti nastave Islamske vje-
ronauke koje su u vidu povratnih informacija dobijali od svojih
ucenika, njihovih roditelja i kolega.

Na kraju, iskazujemo zahvalnost svim ‘nastavnicima vete-
ranima’ koji su predavali Islamsku vjeronauku u ovom izazov-
nom periodu, a posebno nastavnicima koji su za potrebe ovog
rada odvojili vrijeme i podijelili svoja neposredna iskustva.

U ratnom periodu, u toku samog asa, pocelo je ogromno grana-
tiranje koje je trajalo nekoliko sati. Ulenike sam smjestila u sami
ugao podruma, Stiteci ih svojim tijelom iako su bili mnogobrojni.
Poceli smo pjevati pjesmice, uliti ilahije, igrati djeCije igre ne po-
mjerajudi se iz istog ugla u cilju prevazilaZenja straha. U jednom
trenutku u podrum je usao pas bjezeli od projektila. Ugurao se
medu nas i poceo nas lizati. Ulenici su bili odusevljeni ulaskom
psa Sto je pomoglo da potpuno zaboravimo na vanjska desavanja.
Do kraja skolske godine, pas nas je redovno posjecivao u ucionici i
napustao je kad bi i mi izlazili. (2)
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Utjecaj islamske vjeronauke na
univerzalne vrijednosti ucenika
sarajevskih osnovnih skola

Sazetak

U radu se, nakon krace teorijske elaboracije,
predstavljaju rezultati istrazivanja o utjecaju
Islamske vjeronauke na vrijednosti i ponasanja
ucenika sarajevskih osnovnih skola s fokusom
na univerzalne vrijednosti. Rezultati su dobiveni
od strane najznacajnijih sudionika $kole: na-
stavnika Islamske vjeronauke, roditelja, u¢enika
visih razreda osnovne $kole i $kolskih pedago-
ga. IstraZivanje je obuhvatilo 2.247 ispitanika.
Podaci su prikupljani putem anketnih upitnika
za sve poduzorke osim za pedagoge s kojima je
obavljen intervju. Generalni zakljucak do kojeg
se doslo u ovom istrazivanju pokazuje da svi
ispitanici procjenjuju postojanje pozitivnog utje-
caja Islamske vjeronauke na razvoj univerzalnih
vrijednosti i pozitivnih ponasanja kod uéenika.
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Hajrudin Cuprija

The Influence of Islamic
Religious Education on the
Universal Values of Sarajevo
Primary School Students

Keywords:

Islamic religious education, universal
values, behaviors, students, primary
schools, Sarajevo

Abstract:

Following a brief theoretical elabora-
tion, this paper presents the results of
research on the influence of Islamic re-
ligious education on the values and be-
haviors of students in Sarajevo’s primary
schools, with a focus on universal values.
The results were obtained from the most
significant participants in the school:
Islamic religious educators, parents,
students in higher grades of primary
school, and school pedagogues. The sur-
vey included 2,247 respondents. Data
were collected through survey ques-
tionnaires for all sub-samples except for
pedagogues, who were interviewed. The
general finding of this research indi-
cates that all respondents find a positive
impact of Islamic religious education on
the development of universal values and
positive behaviors in students.
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Uvod

U ovom se radu razmatra nuznost sistemskog provodenja od-
goja i obrazovanja za vrijednosti, posebice moralnog odgoja
u savremenoj $koli. Danasnje drustvo svjedo¢i pojavu krize
osnovnih ljudskih vrijednosti, krizu morala i odgoja.

U vremenu globalizacije, senzibilitet za moralne i eticke vri-
jednosti, solidarnost, tolerancija, empatija, uspjesna komuni-
kacija, emotivna osjetljivost prema drugima, altruizam, osjecaj
prema tudem integritetu, vrijednosti su koje bivaju Cesto relati-
vizirane. Drustvo mora djelovati na stvaranju nove humanosti
koja podrazumijeva poucavanje vrijednostima kao $to su: slo-
boda, istinitost, postenje, iskrenost, nesebic¢nost, jedinstvo, to-
lerancija, odgovornost, postivanje Zivota, ljubav prema covjeku
iprirodi.

Osvrnemo li se na krizu odgoja koju moZemo direktno pove-
zati i s krizom vrijednosti, posebice moralnih, koja je zahvatila
savremeno covjecanstvo, neupitno je da treba institucionalizi-
rati odgoj za vrijednosti. Vrijednosti se ve¢ nalaze u kurikulu-
mima mnogih zemalja gdje su, osim stjecanja znanja i vjestina,
i vrijednosti njegova vaZna sastavnica. Skola i institucionalizi-
rani odgojno-obrazovni sistem predstavljaju najsigurniji put
djelovanja prema odgoju za vrijednosti. Stoga, upravo je s$kola
pozvana pronadi odgovarajuée nacine na koje ¢e kod djece i mla-
dih razvijati i poticati vrijednosti. Proces odgoja i obrazovanja
za vrijednosti mnogo je vazniji od samog prenosenja znanja i
informacija ucenicima. Znanje nije samo i iskljuc¢ivo rezultat
nauke, jer takvo znanje ne moze odgovoriti na pitanje konac¢nih
vrijednosti, a takvom koncepcijom nastaju struc¢njaci bez duha.

Veoma je vazno da vrijednosti ne budu prepustene samo
jednom predmetu nego da budu obrazovni ishodi vazni za sve
Sto dijete uciiu cemu ucestvuje na nivou skole.

Vjeronauka kroz religijsko podruéje odgoja u tom kontekstu
ima veliki u znacaj u skolama za razvijanje vrijednosti kod uce-
nika $to je predmet ovog istrazivanaja.
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Odredenja vrijednosti i vaznost odgoja za vrijednosti

Odgoj i obrazovanje mozemo smatrati najvaznijim raspolo-
zivim sredstvom za poticanje pravednijeg ljudskog razvoja i
pravednijeg i sretnijeg drustva. OCito je da odgoj i obrazovanje
ne mogu ponuditi gotove definicije i recepte za ponasanje. Od-
gajati nije bilo nikada lahko, a danas postaje sve teze. To isku-
stvo imaju roditelji, odgajatelji, ucitelji, nastavnici vjeronauke
i svi oni koji su direktno ukljuceni u odgojni proces. Odgoj za
vrijednosti ne ukljuuje samo znanje o vrijednostima, nego
prihvatanje vrijednosti kao svog Zivotnog stava i, Sto je najvaz-
nije, zivljenje u skladu sa usvojenim vrijednostima. Dakle, od-
goj za vrijednosti obuhvaéa covjekovu razumsku, osje¢ajnu i
radnu dimenziju. Npr. univerzalna je vrijednost ljudska osoba
i za ucenika nije dovoljno znanje o tome, veé stav da je svaka
ljudska osoba od zaceca do smrti stvarna vrijednost. Takoder,
veoma je vazno da se ucenik u stvarnom zivotu ponasa u skla-
du s usvojenim stavom, tj. da ostvaruje barem neki od konkret-
nih oblika pomod¢i onima ¢iji je Zivot ugrozZen (npr. posjetiti
bolesnog ili osamljenog, solidarizirati se u tudoj nevolji itd).
Odgoj za vrijednosti (engl. values education) najjednostavnije
je moguce odrediti kao proces ucenja i poucavanja o vrijedno-
stima. Moze ga se definirati kao svaku aktivnost u §koli kojom
se ucenicima prenosi znanje o vrijednostima, pomaze u njiho-
vu razumijevanju, te razvijaju specifi¢ne vjestine i sposobnosti
kako bi mogli djelovati u skladu s pozeljnim vrijednostima kao
pojedinci i ¢lanovi drustva (Hooper, Zbar, Brown i Bereznicki,
2003). Konstrukt odgoja za vrijednosti moguce je susresti u li-
teraturi pod raznim terminima kao $to su moralni odgoj, odgoj
karaktera ili pak eticki odgoj (Lovat i Hawkes, 2009). Jedan od
primarnih zadataka odgoja namece prepoznavanje i razvijanje
odgovarajuceg sistema vrijednosti kod ucenika. Pedagogija vri-
jednosti proucava opceljudske i odgojne vrijednosti sa svrhom
vrijednosnog utemeljenja odgojnog ideala, te vrijednosnog pro-
Zimanja i obogadivanja odgojnog procesa (Vukasovié, 2010).
Odatle postaje jasnija veza izmedu vrijednosti i obrazovanja,



jer je jedan od ciljeva odgojno-obrazovnog sistema, uspjesna
priprema mladih ljudi za zZivot. Ovo ima viSe znacenja od suo-
Cavanja s izazovima koje nudi savremeno drustvo, donoSenja
pravilnih izbora u odnosu na prilike koje im nudi drustvo, do
rjeSavanja licnih problema, sukoba i izazova. Da bi se uspjesno
mogli suoditi s brojnim izazovima, o¢ito je da osim kognitivnih
vjestina i sposobnosti, mladi ljudi trebaju stjecati i razvijati ne-
kognitivne “sklonosti, vrijednosti i samopoimanja” (Toomela,
2007, str. 19). Osvrnemo li se na krizu odgoja koju mozemo di-
rektno povezati i s krizom vrijednosti, posebice moralnih, koja
je zahvatila savremeno ¢ovjecanstvo, neupitno je da treba insti-
tucionalizirati odgoj za vrijednosti. Najsigurniji put djelovanja
prema odgoju za vrijednosti jeste djelovanje putem $kole (in-
stitucionaliziranog odgojno-obrazovnog sistema). Vrijednosti
se ve¢ nalaze u kurikulima mnogih zemalja gdje su, osim stje-
canja znanja i vjestina, i vrijednosti njegova vazna sastavnica.
Toomela (2008, str. 19) navodi Englesku, Novi Zeland, Svedsku
iEstoniju gdje se vrijednosti unutar kurikuluma odnose na “ra-
zvoj sebstva, odnosa i drustva”. Kada se govori o mjestu vrijed-
nosti u odgojno-obrazovnom sistemu, istodobno se govori o
moralnom obrazovanju ili moralnom razvoju, odgoju karakte-
ra, ucenju vrlina, socijalnom razvoju, kritickom razmisljanju,
kritickoj pedagogiji itd. (Hooper i sur., 2003; Veugelers, 2000,
str. 37). Ideje o tome na koji nacin skola treba utjecati na razvoj
vrijednosnog sistema ucenika, obuhvataju gotovo sve stupnje-
ve kontinuuma: od stavova prema kojima $kola treba biti vri-
jednosno neutralna, do ideja prema kojima su ucitelji svojevr-
sni propovjednici vladajuéih vrijednosti u drustvu, vrijednosti
kojima trebaju uciti mlade generacije. Veéina teoreticara koja
se bavi proucavanjem odnosa vrijednosti i odgoja vjeruje kako
Skole uistinu trebaju putem odgoja (i obrazovanja) promica-
ti usvajanje drustveno pozeljnih vrijednosti, te da odgoj nika-
ko nije vrijednosno neutralna kategorija (Ledié¢, 1999). Hoblaj
(2007) istice kako je $kola pozvana uvoditi mlade narastaje u
tzv. nove vrijednosti, te da je nemoguce govoriti o vrijednosno
neutralnoj §koli jer su barem na razini “skrivenog” kurikuluma
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vrijednosti uvijek prisutne. Sli¢no tvrdii Sutrop (2015) navode-
¢i kako vrijednosti prozimaju svaki aspekt odgoja, te da je ide-
ja vrijednosno neutralnog odgoja nemoguca. Isto tako, vazan
je zadatak odgoja izgradnja moralnih osobina pojedinca Sto je
jedino moguce postié¢i putem jasno utvrdenih poZeljnih vrijed-
nosti kojima bi odgojni proces trebao teziti (Vukasovi¢, 2010).
U posljednje vrijeme, kada se govori u skolskim sistemima o
kurikulumu i potrebi zalaganja za promoviranje vrijednosti u
odgojno-obrazovnim institucijama, sve se viSe aktualizira tema
odgoja za vrijednosti koja namece nove izazove sadrzajima skol-
skih kurikuluma, kao i uciteljima i pedagozima ¢ija je zadaca
pribliziti i prenijeti spomenute sadrzaje ucenicima. Iz toga je ja-
sno da su vrijednosti i obrazovanje neraskidivo povezani jer je
jedan od ciljeva odgojno-obrazovnog sistema uspjesna pripre-
ma mladih ljudi za Zivot. Ovo ima viSe znacenja od suocavanja
saizazovima koje nudi savremeno drustvo, donoSenja pravilnih
izbora u odnosu na prilike koje nudi isto to drustvo, do rjeSava-
nja li¢nih problema, sukoba iizazova. U procesu idejnog usmje-
ravanja mladih, odgoj ima ogromnu ulogu, a sistem vrijednosti
koji se u tom usmjeravanju nastoji izgraditi, samo je konkretan
sadrzaj ukupnog idejnog sklopa koji se Zeli postié¢i kod mlade
generacije. Pred uCenike i nastavnike, tj. $kolu kao dinami¢nu
organizaciju, globalizacija, postmodernizacija i demokratizacija
postavljaju nove zahtjeve koje oni moraju pratitiiodgovarati na
njih. Dakle, sa izazovima globalnog savremenog drustva treba
se suociti i odgoj koji svoje zahtjeve treba uciniti poticajnim i
privlaénim pomocéu projekata koji olakSavaju usvajanje vrijed-
nosti poput postivanja, postojanosti, jednostavnosti, dubokog
razmisljanja, odgovornosti i sl. (Pujol Humet, 2007). Drustvo
znanja, ako ne pociva na drustvu vrijednosti, odnosno ako ne
razvija “kompetencije i kvalitete koje ¢e pridonijeti tome da se
svijet uini boljim mjestom” (Armstrong, 2008, str. 69), ide
prema slijepoj ulici. Drugim rije¢ima, “obrazovanje bi nam tre-
balo pomo¢i da postanemo mudre i dobre osobe” (Ryan, 1993,
str. 16). Odgoj za vrijednosti pomaZze ucenicima u nadilazenju
predrasuda, diskriminacije, te drugih neetickih postupaka i



stavova; usmjerava ih na istrazivanje i predanost opéeljudskim
vrijednostima; te ih potice na trazenje znacenja i svrhovitosti u
zivotu. Kroz odgoj za vrijednosti kod ucenika se razvija postova-
nje prema razli¢itim pojedincima i drustvima, te im se pomaze
da svoja vjerovanja, stavovei vrijednosti iskazu i kroz prakti¢no
djelovanje (Curko i sur., 2015). Pored toga, odgoj za vrijednosti
jaca kod ucenika optimizam i predanost licnom ispunjenju, te
im pomaZe u razvoju samopouzdanja i drustvene odgovornosti
(Lovati Tommey, 2009).

Potrebno je jos istaknuti i neke od benefita odgoja za vrijed-
nosti, koji govore u prilog tome zasto je upravo on vazan dio
svakog odgojno-obrazovnog procesa. Smatra se kako odgoj za
vrijednosti priprema ucenike za njihove buduce uloge u drus-
tvu jer jednom kada se usvoje, vrijednosti ostaju za cijeli zivot
(Aneja, 2014). Odgojem za vrijednosti smanjuje se stopa nasilja
i nepravde u §kolama kojima su ucenici svakodnevno izlozeni
(Aneja, 2014). Odgoj i obrazovanje, a posebno $kolstvo, imaju
zadadu ostvarenja remoralizacije promoviranjem onih vrijed-
nosti koje ¢e u evropskom kontekstu pridonijeti suzivotu lju-
di s razlic¢itim vrijednostima, odnosno razli¢itom hijerarhijom
vrijednosti. Vrijednosti imaju sredi$nje mjesto u teoriji ucenja
i prakti¢nim aktivnostima u $koli na dva nacina. Prvo, skola i
nastavnici, pored porodice, medija i vr$njaka, imaju velik utje-
caj na razvoj vrijednosti djece. Drugo, §kole reflektiraju i obje-
dinjuju vrijednosti drustva i duguju svoje postojanje Cinjenici
da drustvo vrednuje obrazovanje, te samo drustvo kroz obra-
zovanje djeluje na svoj daljnji razvoj (Halstead i Taylor, 1996).
“Poslije porodice skola je nezaobilazni ‘agens’ odgoja i obrazo-
vanja, ustanova u kojoj se ostvaruje i sistemski proces usvajanja
odnosno internalizacije vrijednosti.” (Hoblaj, 2007, 312) Skola
i institucionalizirani odgojno-obrazovni sistem predstavljaju
najsigurniji put djelovanja prema odgoju za vrijednosti. Stoga,
upravo je $kola pozvana pronaci odgovarajuée nacine na koje ¢e
kod djece i mladih razvijati i poticati vrijednosti. Proces odgoja
i obrazovanja za vrijednosti mnogo je vazniji od samog preno-
Senja znanja i informacija uéenicima. Hoblaj (2007) naglasava
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kako u koncepciji odgoja i obrazovanja za vrijednosti znanje
nije samo i iskljucivo rezultat nauke, jer takvo znanje ne moze
odgovoriti na pitanje konacnih vrijednosti, a takvom koncep-
cijom nastaju struc¢njaci bez duha. U mnostvu obrazovnog sa-
drzaja, vrijednosti su svakako onaj sadrzaj koji Skoli vraca od-
gojnu komponentu. Vrijednosti tako postaju implementirane u
razliCite programe, aktivnosti i nastavne predmete, a jedna od
platformi svakako je tzv. skriveni kurikulum (Rakié i Vukusié,
2010). Poducavanje vrijednostima oduvijek je bilo dijelom obra-
zovnog sistema. Vrijednosti su bile vezane za odgojnu kompo-
nentu, a danas se na vrijednosti gleda i kao na neodvojivu kom-
ponentu obrazovnih ishoda. Razlozi tome su viSestruki, a neki
od njih su: brze promjene u socijalnim strukturama kao sto su
porodica i porodi¢ni Zivot zaposljavanje i nezaposlenost, mobil-
nost, globalna komunikacija; narastajuc¢i imperativ izgradnje
poduzetnickih i efikasnih drustava u kojima se najviSe cijeni
individualno postignuce na ra¢un zajednickog dobra, s nagla-
skom na intelektualni i spiritualni/vjerski razvoj, pri ¢emu
socijalni i moralni razvoj gube na vaznosti; sve prominentnije
isticanje modela iz podrudja javnog Zivota kao Sto su politika,
biznis i svijet zabave; snazni utjecaj medija koji kroz plasiranje
“Cinjenica” formiraju percepcije javnosti; percepcija javnosti o
porastu antisocijalnih ponasanja i kriminalnih djela. Kada suu
pitanju podrudja ili oblasti odgoja za vrijednosti, prepoznat je
u kurikulumima mnogih stranih zemalja, da su, osim stjecanja
znanja i vjestina, vrijednosti njihova bitna sastavnica (Raki¢ i
Vukusié, 2010). Vrijednosti se promicu kroz razli¢ita odgojna
podrudja, poput moralnog, intelektualnog, tjelesnog, estetskog,
radnog, gradanskog, estetskog, religijskog itd. Putem odgoja i
obrazovanja u svojim kurikulima promoviraju temeljne demo-
kratske vrijednosti kao $to su dostojanstvo ljudske osobe, slobo-
da, pravednost, patriotizam, drustvena jednakost, solidarnost,
dijalog i tolerancija, rad, postenje, mir, zdravlje, oCuvanje priro-
deicovjekove okolineidr. Usvajanje tih vrijednosti, njihovo po-
§tivanje i prepoznavanje kao vazeéih kategorija za sve ljude na
svijetu mora biti dio cjelokupnog obrazovnog procesa i zivota



u skoli, te da svaka nastavna jedinica svih predmeta mora biti
jasno povezana s vrijednos$c¢u koja se njome razvija. Stoga je
vazno da vrijednosti ne budu prepustene samo jednom pred-
metu nego da budu obrazovni ishodi vazni za sve §to dijete uci
i u Cemu ucestvuje na nivou Skole. Vjeronauka kroz religijsko
podrudje odgoja u tom kontekstu ima veliki u znacaj u Skolama
za razvijanje vrijednosti kod ucenika o §to potvrduju rezultati
istrazivanja koje ¢éemo u nastavku rada prezentirati.

Metodoloski okvir istrazivanja

Predmet istraZivanja

Predmet ovog istrazivanja je analiza mogucénosti i utjecaja reli-
gijskog odgoja na vrijednosti i ponasanja ucenika na primjeru
sarajevskih osnovnih $kola. Ispitivanjem nastavnika Islamske
vjeronauke, roditelja i uenika kroz anketne upitnike i pedago-
ge putem intervjua, a koji ujedno predstavljaju znacajan faktor
u odgojno-obrazovnom procesu, procjenjuje se religijski utjecaj
kroz nastavu Islamske vjeronauke na vrijednosti i ponasanja
ucenika.

Ciljevi, zadaci i hipoteze istrazivanja

Generalni cilj ovog istrazivanja je analizirati znacaj islamskog
religijskog odgoja i utjecaja na vrijednosti ucenika sarajevskih
osnovnih §kola, te istrazitii utvrditi moguénosti i utjecaj religij-
skog odgoja na vrijednosti ucenika sarajevskih osnovnih skola
i ukazati na znacaj religijskih vrijednosti kao zastitnih faktora
socijalizacije djece.

U istrazivanju su postavljeni sljedeéi zadaci: teorijski ana-
lizirati odredenja vrijednosti; primjenom anketnih upitnika
ispitati roditelje ucenika i ucenike o utjecaju religijskog odgo-
ja na razvoj vrijednosti kod djece; kroz polustruktuirani inter-
vju ispitati miSljenja Skolskih pedagoga u Kantonu Sarajevo o
moguénostima i utjecajima na vrijednosti i ponasanja ucenika;
analizirati moguénosti i utjecaj religijskog odgoja na ocuvanje
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univerzalnih islamskih vrijednosti ucenika: mir, saradnja, slo-
boda, solidarnost, odgovornost, jednakost / ravnopravnost, Zi-
vot, ljubav.

U istraZivanju su postavljene sljedece hipoteze: religijski odgoj
u savremenim $kolskim sistemima pruZza izuzetne moguéno-
sti za pozitivan utjecaj na razvijanje univerzalnih vrijednosti i
ponasanja ucenika; religijski odgoj utjeCe na formiranje univer-
zalnih vrijednosti kod ucenika; nastava Islamske vjeronauke
je jedan od primarnih faktora prijenosa univerzalnih ljudskih
vrijednosti na ucenike; skolski pedagozi procjenjuju pozitivnim
utjecaj religijskog odgoja u $kolskom sistemu na vrijednosti i
ponasanja ucenika.

Metode i instrumenti istraZivanja

Istrazivanje je provedeno koristeé¢i kvalitativne i kvantitativ-
ne metode i tehnike istrazivanja KoriStene su metoda teorij-
ske analize, metoda komparacije i survey metoda. Kreirani su
i koristeni instrumenti istrazivanja, i to: upitnik za nastavnike
Islamske vjeronauke, upitnik za roditelje i upitnik za ucenike
o mogucénostima i utjecaju religijskog odgoja na vrijednosti i
ponasanja ucenika kao i vodi¢ za polustruktuirani intervju sa
pedagozima osnovnih skola. Instrumentarij je konstruisan da
mjeri u kojoj mjeri nastava Islamske vjeronauke, na osnovu mi-
Sljenja nastavnika, ucenika i njihovih roditelja, ima utjecaja na
razvoj vrijednosti i ponasanja (kao manifesta vrijednosti). Su-
kladno tome, kreirali smo 65 tvrdnji na Likertovoj petostepenoj
skali, rasporedenih na osam univerzalnih ljudskih vrijednosti
(Mir, Saradnja, Sloboda, Solidarnost, Odgovornost, Jednakost
/ Ravnopravnost, Zivot i Ljubav). Sadrzajno, tvrdnje imaju na-
mjeru da za svaku pojedinacnu vrijednost izmjere u kojoj mjeri
nastavnici, ucenici i njihovi roditelji smatraju da nastava vjero-
nauke ima utjecaja na: kognitivni (spoznajni) aspekt vrijedno-
sti, afektivni aspekt vrijednosti, odnosno sta ucenik osjeca po
pitanju vrijednosti, koliko se “vezuje” za vrijednost; konativni i
voljni aspekt, odnosno koje aktivnosti ili akcije (ponasanja) uce-
nika proizlaze kao rezultat usvajanja pojedinacne vrijednosti.



Tok istraZivanja, adaptacija i distribucija upitnika

Istrazivanje je provedeno pocetkom maja 2020. godine u os-
novnim Skolama Kantona Sarajevo na temelju prethodno kre-
iranih upitnika za potrebe magistarskog rada odbranjenog na
Fakultetu islamskih nauka Univerziteta u Sarajevu 2020. go-
dine. Finalne verzije upitnika su adaptirane u online web for-
me upitnika. Online upitnici su kreirani koristeé¢i adaptivni
web dizajn. Forma iizgled su prilagodeni upotrebi na desktop
ratunarima, laptopima, tablet uredajima i mobilnim telefoni-
ma. Upitnik je prilagoden za koriStenje u online okruzenju i
distribuiran putem nastavnika Islamske vjeronauke i to pre-
ma roditeljima i uCenicima. Pored upitnika za nastavnike,
ucenike i roditelje, obavljeno je i sedam kvalitativnih inter-
vjua putem online platformi s pedagozima osnovnih skola u
Kantonu Sarajevo. Dakle, u kvantitativni dio istrazivanja bile
su ukljucene tri grupe ispitanika: nastavnici Islamske vje-
ronauke, ucenici sedmih, osmih i devetih razreda osnovnih
Skola, te njihovi roditelji. Za svaku od navedenih vrijednosti,
kreirana je skala vrijednosti izrazena kroz indeks ¢iji se teo-
rijski numericki raspon moze kretati od jedan do pet. Indeks
skale vrijednosti dobio se kao prosje¢na vrijednost (aritmetic-
ka sredina) svih pripadajucih tvrdnji. Prethodno, poduzele su
se odredene metrijske provjere skale (test relijabilnosti skale)
kako bi se provjerili i preduslovi za kreiranje skale. Kao ade-
kvatan statisticki postupak za utvrdivanje pouzdanost skala
osam univerzalnih ljudskih vrijednosti, koristili smo Cronba-
ch alpha (o) test relijabilnosti. Poduzeti su i dodatni testovi
deskriptivne i inferencijalne statistike, kako bi se ustanovile
eventualne razlike uindeksima u zavisnosti od karakteristika
ispitanika. Pored kvantitativnih metoda prikupljanja podata-
ka, koristili smo i intervju kao kvalitativni instrument. Upit-
nici su kreirani na osnovu GDPR pravila o zastiti podataka te
sukladno Etickom kodeksu istrazivanja s djecom i o djeci u Bo-
sniiHercegovini.
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Uzorak istrazZivanja

Uzorak istrazivanja obuhvatio je nastavnike Islamske vjeronau-
ke, ucenike visih razreda osnovnih $kola (sedme, osme i devete
razrede) u Kantonu Sarajevoi roditelje ucenika. Na osnovu dostu-
pnih podataka, ukupan broj ucenika u osnovnim $kolama Kanto-
na Sarajevo koji pohadaju nastavu Islamske vjeronaukeje 37.100.
Postupcima statisti¢ke mo¢iuzorka, uz interval pouzdanosti od 4
istepena pouzdanostiod 95%, potrebniuzorak u¢enikairoditelja
iznosi 591. Statisticka mo¢ uzorka za nastavnike se nije racunala,
s obzirom da se upitnik distribuirao prema kompletnoj populaci-
ji nastavnika Islamske vjeronauke u osnovnim $kolama Kanto-
na Sarajevo. Upitniku je pristupilo ukupno 4.183 osobe, od Cega
su upitnik do kraja popunile 2.324 osobe, sto ¢ini stopu odziva
od 55.55%. Ukupan broj potpunih i nepotpunih odgovora, prije
izuzeca od analize zbog kratkog vremena popunjavanja upitnika,
iznosio je 2.832 odgovora. Nakon svih provjera validnosti une-
senih odgovora, ukupni uzorak reduciran je na 2.240 ispitanika,
od Cega su veéinu Cinili ucenici (1.427 ucenika ili 63.7%), potom
roditelji (767 roditelja ili 34.2%), te na kraju nastavnici Islamske
vjeronauke (46 nastavnikaili 2.1% od ukupnog uzorka).

Pored ispitivanja putem anketnog upitnika, obavljeno je i
sedam kvalitativnih polustruktuiranih intervjua s pedagozi-
ma sedam sarajevskih osnovnih $kola. Kada je u pitanju sko-
la ispitanika, na upitnik su odgovarali ispitanici iz ukupno 51
osnove skole s podrucja Kantona Sarajevo, s tim da su postojale
znacajne varijacije u broju odgovora izmedu $kola, kao i izme-
du grupa ispitanika unutar svih skola. Za potrebe ovog rada bit
¢e predstavljeni rezultati dobiveni od strane roditelja, ucenika
i nastavnika Islamske vjeronauke uz kradi zakljucak rezultata
dobivenih od strane pedagoga.

Obrada podataka

Podaci su analizirani koriStenjem tri razli¢ita softverska paketa,
ito SPSSverzija 26, R-project verzija4.0.2 i Microsoft Excel 2016.
Dobiveni podaci su analizirani koriStenjem parametrijskih



deskriptivnih i inferencijalnih statistickih procedura i postu-
paka. Koristili su postupci deskriptivne i inferencijalne statisti-
ke, od Cega izdvajamo: mjere centralnih tendencija (aritmetic-
ka sredina, frekvencije, procenti); mjere disperzija (standardne
devijacije, standardne pogreske aritmetickih sredina); t-test
aritmetickih sredina nezavisnih uzoraka; analiza varijance
(ANOVA) i pratedi post hoc testovi (Tukey HSD); Pearsonova r
korelacija. Pri provjeri metrijskih karakteristika skala instru-
mentarija i normalnosti distribucije rezultata, koriSteni su:
testovi relijabilnosti skala (Cronbach alpha) i testovi zakrivlje-
nosti i spljostenosti distribucije podataka. Za potrebe ovog rada
predstavljaju se podaci dobiveni deskriptivnom statistikom.

Analiza i rezultati istrazivanja - stavovi ispitanika
(uéenika, roditelja i nastavnika Islamske vjeronauke)
o utjecaju Islamske vjeronauke na razvoj univerzalnih
vrijednosti i ponasanja kod uéenika

Deskriptivni prikaz rezultata o utjecaju
Islamske vjeronauke na razvoj univerzalnih
vrijednosti i ponasanja kod ucenika

Vrijednost “Mir”

Skala vrijednosti mira kao jedna od osam univerzalnih vrijedno-
sti mjerena je pomocu osam tvrdnji. Ispitanici pretezno iskazu-
ju odredeni stepen slaganja s tvrdnjama, odnosno smatraju da
nastava Islamske vjeronauke doprinosi razvoju osobina i po-
nasanja koje potpadaju pod skalu mira. Ipak, uocljivo je da na
pet od osam tvrdnji, ispitanici u preko 60% sluéajeva iskazuju
neodreden stav (I slaZem se i ne slazem se). Konkretnije, tvrdnje
se odnose na ponasajne elemente ove skale, odnosno ispitanici
imaju neodreden stav da li nastava Islamske vjeronauke dopri-
nosi da ucenici rjeSavaju konflikte na miran nacin, da pomazu
drugima darijese konflikteinesuglasice namiran nacin, da stite
napadnutu osobuisl. Kada se odgovoriispitanika na tvrdnjama
pretvore u numericke vrijednosti, dobiju se prosjec¢ni skorovi
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za svaku navedenu tvrdnju. Takoder, kreirana je i skala mira
koja iznosi M=3.8 uz standardnu devijaciju od 1.107. To u biti
znadi da ispitanici smatraju da nastava Islamske vjeronauke u
nesto blazoj mjeri doprinosi razvoju vrijednosti mira kao jedne
od univerzalne ljudske vrijednosti. Kada su u pitanju pojedinac-
ne komponente skale mira, uvidamo da je doprinos Islamske
vjeronauke najveéi kod kognitivne komponente vrijednosti,
odnosno na tvrdnjama koje ukazuju na shvatanje i razumijeva-
nje, kao §to su: ubjedenje da su mir i Zivot u miru svacije pravo,
shvatanje da je nasilje neopravdano prema bilo kome bez obzira
na karakteristike osobe (M=4.2), te da je pravo na nenasilje sva-
Cije pravo (M=4.1). NiZi stepen slaganja ispitanika uocen je na
tvrdnjama koje ukazuju na ponasajne i afektivne komponente
vrijednosti mira, poput medijacije pri rjeSavanju nesuglasica
i konflikta medu vrSnjacima (M=3.4), stavljanje sebe u zastitu
napadnute osobe, nastojanja da vlastite nesuglasice rjesavaju
na miran nacin (M=3.5) itd. Sukladno svemu gore navedenom,
moze se zakljuciti da nastavnici, ucenici i roditelji smatraju da
Islamska vjeronauka ima umjereno pozitivan utjecaj na razvoj
vrijednosti mira, kao i na sve njene komponente (kognitivnu,
afektivnu i ponasajnu), s tim da je utjecaj Islamske vjeronauke
na kognitivnu komponentu nesto izrazeniji nego na afektivnu i
ponasajnu komponentu.

Detaljniji pregled odgovora ispitanika na tvrdnje iz skale
mira, prikazan je u tabeli ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA

N M s
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u skoli pomoglo je
ucenicima da...

... kada primijete nesuglasice izmedu vrsnjaka, nastoje pomoci

oy ; . L . .. 2086 3.37 1.107
rjeSavanju nesuglasice na miran i konstruktivan nacin.

... stavljaju sebe u zastitu osobe koja je napadnuta ili izloZena

2101 3.49 1.060

nasilju.

... konflikte i nesuglasice sa svojim vr$njacima nastoje da rijese

L . o 2108 3.50 1.063
na miran i nenasilan nacin.




... shvataju da kad jedi i ¢, ije je koristiti
shvataju da kada poje |nacv|ma mﬁc ne smije je koristitina | 355 1.040
pogresan nacin.

... brane stav da niko ne moZze biti predmet mucenja ili

- S o 2115 3.59 1.033
nehumanog ili degradirajué¢eg ponasanja ili kazne.

... shvataju da je pravo na nenasilje svacije pravo. 2112 4.13 .887

... shvataju da je nasilje neopravdano prema bilo kome, bez
obzira na njegovo porijeklo, dob, spol, religiju ili bilo koje drugo| 2112 4.22 144
li¢no obiljeZje.

... vjeruju da je mir i Zivot u miru pravo svakog pojedinca u
svijetu.

2105 4.24 .709

Mir 2129 3.76 .83

Tabela 1: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale mira

Vrijednost “Saradnja”

Skala vrijednosti saradnje ¢ini 11 tvrdnji, a koju, kao i pret-
hodnu skalu mira, ¢ine tvrdnje koje oslikavaju kognitivnu,
afektivnu i ponasajnu komponentu saradnje. Na Cetiri tvrd-
nje skale saradnje, ispitanici izraZzavaju nesto vise neodrede-
ne stavove (I slaZem se i ne slaZem se) i to su uglavnom tvrd-
nje koje predstavljaju ponasajnu komponentu saradnje. Kada
se odgovori ispitanika na tvrdnjama pretvore u intervalnu
skalu, dobiju se prosjecne vrijednosti za svaku tvrdnju, kao
i prosjec¢ni skor za skalu vrijednosti Saradnje. Prosje¢ni skor
vrijednosti Saradnje iznosi M=3.9 uz standardnu devijaciju od
0.74 $to ukazuje na umjeren utjecaj nastave Islamske vjero-
nauke na razvoj Saradnje. I u slucaju Saradnje, ispitanici ra-
zli¢ito procjenjuju utjecaj Islamske vjeronauke na kognitivnu,
afektivnu i ponasajnu komponentu. Na osnovu prosjecnih
vrijednosti tvrdnji, uo¢avamo da se najveéi utjecaj nastave
Islamske vjeronauke procjenjuje na izrazavanju postovanja
prema drugima kao vrijednim ljudskim bi¢ima, izgradnji do-
brih odnosa s vr$njacima, obavljanju svoga dijela posla kada
rade u grupi, ukljud¢ivanju u grupne aktivnosti radi uspjeha
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grupe (M=4.2) itd. S druge strane, najmanji utjecaj Islamske
vjeronauke je procijenjen pri pruzanju podrske drugima u
zajednickom radu, bez obzira na razlic¢ita gledista (M=3.3), sa-
radnjiidruZenju s vr$njacima pripadnicima drugih vjera, di-
jeljenju znanja i vjestina s drugima radi kreiranja zajednickog
dobra (M=3.5) te davanju prostora i drugima da izraze svoje
stavove (M=3.6). Sukladno svemu gore navedenome moze se
zakljuditi da nastavnici, uditelji i roditelji procjenjuju blazi
pozitivan utjecaj Islamske vjeronauke na razvoj vrijednosti
saradnje kao jedne od univerzalnih ljudskih vrijednosti, s tim
da se utjecaj Islamske vjeronauke na kognitivnu i afektivnu
komponentu saradnje procjenjuje nesto visim nego na pona-
Sajnu. Detaljniji pregled frekvencija i procenata odgovora na
navedene tvrdnje, prikazan je u tabeli ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA

Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u $koli pomoglo je
ucenicima da...

... kada rade s drugima, pruzaju podr$ku drugima bez obzira

. - M . 2080 3.32 1.094
Sto imaju razlicite tacke gledista.

... saraduju i druZe se s vrénjacima pripadnicima drugih vjera. 2097 3.51 1.053

... svoja znanja i vjestine nude drugima kako bi zajedno kreirali
2116 3.51 1.042
odredeno dobro.

... daju prostor drugima da izraze svoje stavove. 2108 3.56 1.028

... ne odbijaju saradnju i pomo¢ drugih kada im je potrebna. 2105 4.02 942
... znaju da je saradnja klju¢ uspjeha u mnogim poljima. 2106 4.07 874
... svoja znanja i vjestine koriste kako bi pomogli drugima. 2115 4.17 782

... rado se uklju€uju u grupne aktivnosti jer Zele doprinijeti
) 2110 4.18 776
uspjehu grupe.

... kada rade kao dio grupe, obavljaju svoj dio posla. 2107 4.19 784

... grade dobre odnose s vrénjacima. 2117 4.19 739




... izrazavaju postovanje prema drugima kao jednako vrijednim
. R 2122 4.20 766
ljudskim bi¢ima.

Saradnja 2133 3.90 74

Tabela 2: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale saradnje

Vrijednost “Sloboda”

Vrijednost slobode je mjerena pomocu Sest tvrdnji koje su struk-
turalno predstavljale kognitivnu, afektivnu i ponasajnu kom-
ponentu vrijednosti slobode kao jedne od univerzalnih ljud-
skih vrijednosti. Frekvencije i procenti odgovora ispitanika na
ovu tvrdnje ukazuju uglavnom na odredeni stepen slaganja sa
istim, s tim da dvije od ukupno Sest tvrdnji imaju preko 60%
odgovora koji ukazuju na neodreden stav ispitanika (I slaZem se
ineslazem se). Pretvorene u intervalne numericke skale, srednje
vrijednosti tvrdnji kao i sama skala vrijednosti slobode pokazu-
je da ispitanici u prosjeku doprinos Islamske vjeronauke na ra-
zvoj vrijednosti slobode procjenjuju s prosjecnom ocjenom od
M=4 uz standardnu devijaciju od 0.75, $to ukazuje da ispitanici
smatraju da Islamska vjeronauka doprinosi razvoju vrijedno-
sti slobode kod ucenika. I u ovom slucaju, uoceni su nesto nizi
prosjecni skorovi na tvrdnjama koje predstavljaju ponasajnu i
afektivnu komponentu vrijednosti slobode, kao §to je stavlja-
nje sebe u zastitu osobe Cije je pravo na slobodu govora, misli,
vjeroispovijesti i drugih slobodnih izbora ugrozeno (M=3.5) i
vjerovanja da svaka osoba ima pravo na slobodno izrazavanje
misli i stavova dokle god to ne ugrozava prava i slobode drugih
(M=3.6). S druge strane, utjecaj Islamske vjeronauke je procije-
njen visokim u slu¢ajevima shvatanja slobode kao vrijednosti,
uvjerenju da se ljudi radaju kao slobodna bica, da trebaju uzivati
dostojanstven zivot bez straha i opresije (M=4.2) itd. Sukladno
svemu navedenom, i u slucaju vrijednosti slobode zakljucuje-
mo da nastavnici, roditelji i u€enici izrazavaju stav da nastava
Islamske vjeronauke ima utjecaja pri razvoju vrijednosti slobo-
de kod ucenika, s tim da je taj utjecaj nesto manje izrazen kod
ponasajne komponente vrijednosti slobode. Detaljniji prikaz
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frekvencija i procenata odgovora na sve tvrdnje koje ¢ine skalu
vrijednosti slobode, prikazan je u tabeli ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA
- N M s
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u Skoli pomoglo je
ucenicima da...
... stavili bi sebe u zastitu druge osobe kojoj je uskraceno njeno
slobodno pravo na slobodu govora, misli, vjeroispovijesti i 1872 3.48 1.052
drugih slobodnih izbora.
... vjeruju da svako ima pravo na slobodno izrazavanje misli i
. - . 1894 3.58 1.025
stavova dokle god to ne ugrozava necija druga prava ili slobode.
... poStuju tude slobodne izbore, pa cak i onda kada su ti izbori
TR . 1888 411 .836
suprotni njihovim izborima.
... vjeruju da svi ljudi zasluZuju dostojanstven Zivot bez straha
. P 1894 4.18 784
od nasilja, opresije ili nepravde.
... vjeruju da se ljudi radaju kao slobodna bi¢a i da kao takvi
) . . 1887 4.21 736
trebaju da Zive i umiru.
... shvataju da je sloboda vrijednost koja se mora cijeniti i
. ) 1892 4.23 .693
Cuvati.
Sloboda 1905 3.97 .75

Tabela 3: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale slobode

Vrijednost “Solidarnost”

Vrijednost solidarnosti je mjerena pomoc¢u sedam tvrdnji koje
su, kao i u prethodnim slu¢ajevima, opisivale kognitivnu, afek-
tivnu i ponasajnu komponentu vrijednosti solidarnosti.

Na Cetiri od sedam tvrdnji, ispitanici su se u najve¢em broju
slucajeva izjasnjavali s jednim od stepena slaganja, dok je kod
tri tvrdnje dominantan odgovor bio I slaZem se i ne slaZzem se.

Kada se formiraju srednje vrijednosti tvrdnji i skale vrijed-
nosti solidarnosti, dobije se podataka da nastavnici, roditelji i
ucenici izraZzavaju stav da nastava Islamske vjeronauke ima
blag utjecaj na razvoj vrijednosti solidarnosti kod ucenika. Pro-
sjeCni skor na ovoj skali iznosi M=3.9 uz standardnu devijaciju



od 0.78. Medu pojedina¢nim tvrdnjama ove skale, uoCene su
odredene razlicitosti. Tako se utjecaj Islamske vjeronauke pro-
cjenjuje kao najvedi u slucaju izraZzavanja saosjec¢anja prema oni-
ma kojima se desila neka losa stvar, mogucénosti prepoznavanja
kada je drugima potrebna pomo¢, iskazivanju brige o potreba-
ma osoba s kojima se druze (M=4.2). S druge strane, slabije je
procijenjen utjecaj Islamske vjeronauke na razvoj interesa uce-
nika za potrebama drugih ljudi, interesa za dobrotvorne akcije
ili aktivnosti koje rjesavaju necije licne ili drustvene probleme
(M=3.5) te stavljanja sebe u odbranu necijeg dostojanstva ili ¢a-
sti (M=3.5). Na osnovu svega navedenog, nastavnici, roditelji i
ucenici procjenjuju da postoji blazi utjecaj Islamske vjeronau-
ke na razvoj vrijednosti solidarnosti kod ucenika, ali i u ovom
slucaju utjecaj na elemente solidarnosti koji ukazuju na inter-
nalizaciju vrijednosti solidarnosti je nesto slabiji. Detaljniji ta-
belarni i graficki pregled odgovora izrazenih kroz frekvencije i
procente odgovora, prikazan je u tabeli ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA

N M S
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u $koli pomoglo je
ucenicima da...
... pokazuju interes za potrebama drugih ljudi. 1880 3.37 1.082

... interesuju se za dobrotvorne akcije ili aktivnosti koje
rjesavaju necije licne ili drustvene probleme.

1878 3.43 1.068

... stavljaju sebe u odbranu necijeg dostojanstva ili Casti. 1882 3.51 1.027

... rado se ukljucuju u dobrotvorne akcije ili aktivnosti koje

S e 1887 413 .829
rjeSavaju necije licne ili druStvene probleme.
... brinu o potrebama osoba s kojima se druZze i koje ih okruzuju| 1893 4.15 .802
... mogu da prepoznaju kada je drugome potrebna pomoc. 1888 417 779
... izrazavaju saosjecanje kada primijete da su se drugim
- . . . 1894 4.20 726
ljudima desile loSe stvari. :
Solidarnost 1903 3.85 78

Tabela 4: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale solidarnosti
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Vrijednost “Odgovornost”

Odgovornost je mjerena pomocu devet tvrdnji koje su konstruk-
tivno predstavljale kognitivnu, spoznajnu i ponasajnu kompo-
nentu vrijednosti odgovornosti. Na tri od devet tvrdnji zabilje-
Zen je dominantno neodreden stav ispitanika (I slaZem se i ne
slazem se), dok je kod ostalih Sest tvrdnji zabiljezen pretezno
odredeni stepen slaganja s tvrdnjom. Pretvorene u intervalne
skale, tvrdnje i skala vrijednosti odgovornosti ukazuju na ste-
pen slaganja ispitanika o utjecaju Islamske vjeronauke na ra-
zvoj odgovornosti ucenika kao univerzalne ljudske vrijednosti.
Tako prosjecan procijenjeni utjecaj Islamske vjeronauke na ra-
zvoj odgovornosti ucenika na skali odgovornosti iznosi 4.0 uz
standardnu devijaciju od 0.76, $to ukazuje da nastavnici, rodi-
telji i ucenici procjenjuju da Islamska vjeronauka ima utjecaja
na razvoj odgovornosti. Kada se posmatraju vrijednosti pojedi-
nacnih tvrdnji uvida se postojanje dvije distinktivne ili zaseb-
ne komponente vrijednosti odgovornosti, od kojih se jedna
procjenjuje vise u odnosu na drugu. Tako se odredene tvrdnje
koje predstavljaju spoznajnu, a dijelom i afektivnu komponen-
tu vrijednosti procjenjuju nesto vise od ponasajne. Na primjer,
ispitanici visoko procjenjuju utjecaj Islamske vjeronauke na
razvoj sposobnosti ucenika da razlikuju dobre postupke od lo-
§ih, da prihvataju odgovornost za svoje postupke, cijene kultur-
no-historijsko naslijede svoje zemlje, cijene i cuvaju tradiciju i
obicaje svoga naroda (M=4.2) itd. S duge strane, nesto slabije
je procijenjen utjecaj Islamske vjeronauke na dosljedno ispu-
njavanje obaveza prema drugima, pokazivanje odgovornosti
za vlastite greske i dostavljanje zadataka ili obaveza na vrijeme
(M=3.5). Detaljniji prikaz frekvencija i odgovora na svaku poje-
dina¢nu tvrdnju prikazan je u tabeli ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA

N M S
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u $koli pomoglo je
ucenicima da...
... odnose/dostavljaju zadatke na vrijeme. 1908 3.46 1.056

... pokazuju da su odgovorni/e za svoje greske. 1902 3.51 1.053




... dosljedno ispunjavaju obaveze prema drugima. 1904 3.54 1.057

... cijene i Cuvaju tradiciju i obic¢aje svoga naroda. 1904 4.15 .806

... brinu o svojoj Zivotnoj sredini koja ih okruzuje. 1907 417 .808

... izvinu se ukoliko povrijede necija osjecanja. 1906 418 777

... cijene kulturno-historijsko naslijede svoje zemlje. 1907 4.18 769

... pokazuju da prihvataju odgovornost za svoje postupke. 1907 4.21 .728

... jasno pokazuju da znaju razlikovati dobre od loSih postupaka.| 1910 4.21 .709
Odgovornost 1914 3.96 .76

Tabela 5: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale odgovornosti

Vrijednost “Jednakost / Ravnopravnost”

Jednakost / Ravnopravnost je mjerena pomocu deset tvrdnji koje

su, kao i tvrdnje iz svih ostalih vrijednosti, oslikavale kognitiv-
nu, afektivnu i spoznajnu komponentu vrijednosti jednakosti
i ravnopravnosti kao jedne od univerzalnih ljudskih vrijedno-
sti. Na veéini tvrdnji, njih osam od deset, ispitanici su izrazavali
prvenstveno odredeni stepen slaganja, dok je kod dvije tvrdnje
dominantan odgovor bio I slaZem se i ne slazem se. Nastavnici,
roditelji i uCenici procjenjuju da postoji pozitivan utjecaj Islam-
ske vjeronauke na razvoj vrijednosti ravnopravnosti i jednako-
sti kod ucenika kao univerzalne ljudske vrijednosti. Prosje¢ni
procijenjeni utjecaj na ovoj skali iznosi M=4.1 uz standardnu
devijaciju od 0.7. Gledano po pojedina¢nim tvrdnjama, najja-
¢i utjecaj Islamske vjeronauke je procijenjen pri izrazavanju
postovanja prema ljudima drugog socio-ekonomskog statusa
(M=4.3), iskazivanju uvjerenja da Bozije blagodati pripadaju
svim ljudima, a ne samo pojedincima, shvatanju da svi ljudi
trebaju biti jednaki u svojim pravima (M=4.2) itd. S druge stra-
ne, relativno blag utjecaj je procijenjen kod razvoja spremnosti
ucenika da brane prava vrsnjaka kada uoce da su im ista ugro-
Zena (M=3.5) te odnosa prema ljudima razli¢itog kulturoloskog
porijekla (M=3.6). Detaljniji pregled frekvencija i procenata od-
govora na tvrdnje iz skale jednakostii ravnopravnosti, prikazan
je utabeli ispod.
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DESKRIPTIVNA STATISTIKA
— N M s
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u skoli pomoglo je
ucenicima da...
... spremni su da brane prava vrvsnjaka kada uoce da su mu ista 1907 354 1022
ugrozena.
... tretiraju sve ljude s poStovanjem bez obzira na njihovo
Y " 1906 3.61 1.019
kulturolosko porijeklo.
... izrazavaju stav da svi gradani trebaju biti jednako i
. . 1901 4.20 .763
nepristrasno tretirani.
nastoi . ima k . .
nastoje da budu pravedni prema svima kada im se povjeri 1907 420 746
odredena uloga.
... shvataju da Zene i muskarci trebaju imati jednaka prava i
- . 1909 4.21 745
prilike u Zivotu.
... jasno iskazuju da je postenje ljudska vrlina koja se treba
- . 1908 4.22 .737
gajiti kod svakog pojedinca.
... izraZavaju postovanje prema vjerskim razli¢itostima. 1913 4.22 725
... shvataju da bi svi ljudi trebali biti jednaki u svojim pravima. 1905 4.23 .715
... pokazuju d St je dato od B lji, pripad
pokazuju a.onc? $ _o nam je dato o .ogz.a n(ia zemlji, pripada 1910 425 716
svim ljudima, a ne samo pojedincima.
... izrazavaju postovanje prema ljudima koji su drugog
. 1908 4.25 .682
socioekonomskog statusa.
Jednakost / Ravnopravnost 1914 4.09 .70

Tabela 6: Srednje vrijednosti na tvrdnjama
skale jednakosti / ravnopravnosti

Vrijednost “Zivot”

Skala vrijednosti Zivota ¢ini sedam tvrdnji koje takoder oslika-
vaju kognitivnu, afektivnu i ponasajnu komponentu ove vri-
jednosti. Na pet od sedam tvrdnji, nastavnici, roditelji i uce-
nici su dominantno iskazivali odredeni stepen slaganja, dok



su kod dvije tvrdnje zabiljeZeni uglavnom neodredeni stavovi
ispitanika. Pretvoreno u intervalnu skalu vrijednosti Zivota,
ispitanici procjenjuju da nastava Islamske vjeronauke ima
pozitivan utjecaj na razvoj vrijednosti zivota kod ucenika,
gdje prosjeCan skor na skali zivota iznosi M=4.02 uz standar-
dnu devijaciju od 0.71. Gledano po pojedina¢nim tvrdnjama,
ispitanici smatraju da je najjaci utjecaj Islamske vjeronauke
vidljiv pri razvoju brige za vlastito zdravlje, vlastite higijene
i higijene okoline, shvatanju da je pravo na Zzivot neotudivo
pravo (M=4.2) itd. S druge strane, najslabiji utjecaj Islamske
vjeronauke je procijenjen pri nastojanju ucenika da Zivotne
radosti dijele s drugim ljudima i pokazivanju optimizma u
aktivnostima u kojima ucestvuju (M=3.5). Detaljniji pregled
frekvencija i procenata odgovora na tvrdnje iz skale Zivota,
prikazan je u tabeliispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA
— N M s
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u Skoli pomoglo je
ucenicima da...
... nastoje Zivotne radosti i srecu dijeliti s drugim ljudima. 1919 3.51 1.035
... pokazuju optimizam u aktivnostima u kojima ucestvuju. 1912 3.53 1.016
... brinu i o zdravlju ljudi koji ih okruzuju. 1914 419 743
... Zivot posmatraju kao dar koji se mora cijeniti i Cuvati. 1914 4.21 734
... shvataju da je pravo na Zivot nepovredivo pravo svakog
L 1920 4.22 .706
pojedinca.
... brinu o vlastitoj higijeni i higijeni svoje okoline. 1911 4.23 .701
... cijene vlastito zdravlje. 1920 4.24 .677
Zivot 1937 4.02 71

Tabela 7: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale Zivota
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Vrijednost “Ljubav”

Skala vrijednosti ljubavi kao univerzalne ljudske vrijednosti je
mjerena pomocu sedam tvrdnji. Na dvije tvrdnje dominantan
odgovor ispitanika je bio I slaZem se i ne slazem se, dok je kod
ostalih tvrdnji uglavnom zabiljeZen odgovor koji iskazuje odre-
deni stepen slaganja ispitanika. Detaljniji pregled frekvencija
i procenata odgovora prikazan je u tabeli ispod. Pretvorene u
intervalnu skalu, prosjecne vrijednosti tvrdnji na skali ljubavi
krecu se od 3.5 do 4.2. ProsjeCni stepen procjene utjecaja Islam-
ske vjeronauke na razvoj vrijednostiljubavi od strane nastavni-
ka, roditelja i u¢enika iznosi M=4, uz standardnu devijaciju od
0.72, sto ukazuje na uvjerenje ispitanika da nastava Islamske
vjeronauke ima pozitivan utjecaj na razvoj vrijednosti ljubavi
kod ucenika. Kada se gledaju pojedinacne komponente ili tvrd-
nje skale ljubavi kao univerzalne ljudske vrijednosti, uocavamo
da je najslabije procijenjen utjecaj Islamske vjeronauke na ra-
zvoj truda da se i kod drugih razviju pozitivne emocije (M=3.5)
kao i shvatanje da je davanje i primanje ljubavi potreba svakog
ljudskog bi¢a (M=3.6). S druge strane, kao visok doprinos Islam-
ske vjeronauke uocen je pri pokazivanju da ucenici vole sva Bo-
Zija stvorenja bez obzira na njihove medusobne razlike, da ima-
jupozitivan odnos prema prirodi, da iskazuju pozitivne emocije
prema svojim vrsnjacima i drugim ljudima (M=4.2), itd. Detalj-
niji pregled frekvencija i procenata odgovora na tvrdnje iz skale
ljubavi, prikazan je u tabeli ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA
N M S
Pohadanje nastave Islamske vjeronauke u skoli pomoglo je
ucenicima da...
..trude se da i kod drugih ljudi razvijaju pozitivne emocije. 1909 3.53 1.026
... shvataju da je davanje i primanje ljubavi potreba svakog
. s 1914 3.56 .998
ljudskog bica.
... pokazuju privrzenost grupi kojoj pripadaju. 1912 4.13 .835
... pokazuju blagost u odnosima prema svojim vrsnjacima. 1918 4.18 765




... iskazuju pozitivne emocije prema svojim vr$njacima i drugim

- 1907 4.19 .733

ljudima.
... imaju pozitivan odnos prema prirodi. 1915 4.20 749

... pokazuju da vole sva BoZija stvorenja bez obzira na njihove
) 1914 4.24 691
medusobne razlike.

Ljubav 1923 4.00 .72

Tabela 8: Srednje vrijednosti na tvrdnjama skale ljubav

Razlike u pojedinim ispitivanim varijablama u pogledu
procijenjenog utjecaja Islamske vjeronauke na razvoj
univerzalnih vrijednosti i ponasanja kod ucenika

Na osnovu dobivenih i obradenih podataka i kreiranih skala
vrijednosti, moZzemo zakljuciti da nastavnici, roditelji i uceni-
ci smatraju da Islamska vjeronauka ima utjecaja na formiranje
svih osam univerzalnih ljudskih vrijednosti. Postoje odredene
razlike u procijenjenom stepenu utjecaja Islamske vjeronauke
na pojedinaéne univerzalne ljudske vrijednosti. Umjeren pozi-
tivan utjecaj je ustanovljen kod vrijednosti mira, solidarnosti
(M=3.8) i saradnje (M=3.9), dok je blago ve¢i utjecaj procijenjen
kod ostalih vrijednosti, i to najvise kod jednakosti (M=4.1), a po-
tom slijedi Zivot, ljubav, sloboda i odgovornost (M=4).
Detaljniji prikaz procijenjenog utjecaja Islamske vjeronauke
na usvajanje univerzalnih ljudskih vrijednosti kod ucenika pri-
kazan je u tabeli deskriptivne statistike i grafikona ispod.

DESKRIPTIVNA STATISTIKA N M S
Mir 2129 3.7616 .82977
Solidarnost 1903 3.8541 .78175
Saradnja 2133 3.8990 74118
Odgovornost 1914 3.9558 .75545
Sloboda 1905 3.9666 .74590
Ljubav 1923 4.0026 .71846
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Zivot 1937 4.0188 .70653

Jednakost / Ravnopravnost 1914 4.0933 .70428

z 1853

Tabela 9: Srednje vrijednosti skala univerzalnih vrijednosti

Zakljucéak

Opéi zakljucak do kojeg se doslo u ovom istrazivanju prove-
denom sa 1.427 ucCenika, 767 roditelja i 46 nastavnika iz 51
osnovne Skole u Kantonu Sarajevo pokazuje da svi ispitanici
procjenjuju postojanje pozitivnog utjecaja religijskog odgoja
kroz Islamsku vjeronauku na razvoj univerzalnih vrijednosti i
pozitivnih ponasanja kod ucenika, a najvise na vrijednosti jed-
nakosti/ravnopravnosti, potom slijede vrijednosti Zivota, lju-
bavi, slobode, odgovornosti, saradnje, solidarnosti i mira. Ipak,
primjetna je tendencija da ucenici takav utjecaj procjenjuju
viSim nego roditelji, dok roditelji taj utjecaj procjenjuju visSim
nego nastavnici.

Provedeno istrazivanje putem anketnih upitnika za potrebe
naSeg rada, a koje je ukljucivalo mjerenje stavova nastavnika,
roditelja i uCenika koji pohadaju nastavu Islamske vjeronauke
indicira na postojanje utjecaja Islamske vjeronauke na prijenos
iizgradnju univerzalnih vrijednosti na ucenike, ¢cime se potvr-
duje postavljena hipoteza da religijski odgoj utjeCe na formira-
nje univerzalnih vrijednosti ucenika. Tako je u vrijednosnom
modelu univerzalnih ljudskih vrijednosti, a koji smo neposred-
no mjerili ovim istraZivanjem, potvrdeno usaglaseno misljenje
nastavnika, roditelja i u¢enika da nastava Islamske vjeronauke
doprinosi razvoju ispitanih osam univerzalnih vrijednosti. Ni
na jednoj od skala univerzalnih vrijednosti nije zabiljeZen skor
koji bi ukazivao na nepostojanje takvog utjecaja. Gledajuéi po-
jedinacne vrijednosti, najmanji pozitivan utjecaj je zabiljeZen
na vrijednosti mira, potom slijede solidarnost, saradnja, od-
govornost, sloboda, ljubav, Zivot i jednakost / ravnopravnost.
Medutim, utvrdeno je da je navedeni utjecaj znatno manji pri



ponasajnoj dimenziji vrijednosti nego je to slucaj kod spoznajne
i emocionalne dimenzije, $to u sustini znaci da se mnoge od na-
vedenih vrijednosti jos uvijek nisu u potpunosti internalizirale
kod ucenika.

Kroz istrazivanje u okviru intervjua s pedagozima $ko-
la, ustanovljeno je da pedagozi generalno procjenjuju vaznim
utjecaj religijskog odgojnog rada u $kolskom sistemu, u nasem
slucaju kroz predmet Islamska vjeronauka, na vrijednosti i
ponasanja ucenika. Islamska vjeronauka znatno doprinosi od-
gojnoj ulozi skole, koja je danas u velikoj mjeri zapostavljena u
odnosu na obrazovnu ulogu, $to Islamskoj vjeronauci daje do-
datnu vrijednost u izvrSenju odgojne uloge skole. Navodi se i
komplementarnost vrijednosti koje skola prenosi na ucenike s
vrijednostima koje Islamska vjeronauka, takoder nastoji da ra-
zvija kod ucenika, te je shodno tome Islamska vjeronauka eta-
blirala svoju poziciju u $kolskom sistemu kao njen sastavni dio
u promicanju univerzalnih Jjudskih vrijednosti. Iako pedago-
zi tvrde da je vidljiv utjecaj Islamske vjeronauke na ponasanja
ucenika i razvoj vrijednosti, konkretniji parametri procjene se
ne navode, Sto svakako ukazuje i na nepostojanje sistematskog
pristupa mjerenju utjecaja nastave na usvajanje vrijednosti.
Za nastavu koja efikasnije utjece na formiranje pozitivnih vri-
jednosti i ponasanja, neophodna je i kontinuirana podrska na-
stavnom kadru u metodama poucavanja vrijednostima. Takva
podrska postoji u odredenoj mjeri, ali su potrebe za istim jo$
znacajne.

Sukladno svemu navedenome, mozemo zakljuciti da Islam-
ska vjeronauka zauzima visoku poziciju kada je u pitanju prije-
nos univerzalnih ljudskih vrijednosti. U skladu s tim, mozemo i
prihvatiti postavljenu hipotezu po kojoj je Islamska vjeronauka
jedan od primarnih faktora prijenosa univerzalnih ljudskih vri-
jednosti na ucenika.
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ZEHRA ALISPAHIC
Vjeronauka u medijskom
prostoru Bosne i Hercegovine

Sazetak

Izlazak vjere i vjerskih sadrzaja iz sakralnog pro-
stora na javnu pozornicu s poéetka devedesetih
godina dvadesetog stoljeca bio je novina iizazov
za medijsku scenu kompletne balkanske regije.
Tako je biloi s prvim inicijativama o uvodenju
nastave vjeronauke u $kole u ljeto 1990. godine
injezino eksperimentalno uprisutnjenje $kolske
1991/ 1992. godine. Rad govori o tome kako su
mediji s posebnim osvrtom na medije Islamske
zajednice: Preporod, Glasnik, Islamska misaoi Ta-
kvim pratili proces uvodenja vjeronauke u $kole.
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Zehra Alispahié

Religious Education in the
Media Landscape of Bosnia
and Herzegovina

Keywords:

religious education, Islamic community,
education system, schools, media.

Abstract:

Faith and religious content leaving the
sacred space and moving onto the pub-
lic stage in the early 1990s was a novelty
and challenge for the media scene of the
entire Balkan region. This was also the
case with the initial initiatives to intro-
duce religious education into schools in
the summer of 1990 and its experimen-
tal presence in the 1991/1992 school
year. This paper discusses how the me-
dia, with a special focus on the media
of the Islamic Community (Preporod,
Glasnik, Islamska misao, and Takvim),
followed the process of introducing reli-
gious education into schools.
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Uvod

S kraja devedesetih godina prosloga stoljeca, u vremenu veli-
kih demokratskih promjena na prostorima balkanske regije,
kada je vjera izasla iz intime doma i porodi¢nog ambijenta i
zakucala na vrata, do tada nepoznatog i neiskoriStenog me-
dijskog prostora, svi su bili pomalo zbunjeni: vjernici zato
§to nisu znali i nisu umjeli svoje vjerske identitete i emocije
do kraja jasno artikulirati u javnom prostoru koji nije vise bio
samo sakralni, a mediji i medijski radnici zato $to su se suoci-
li s novinama koje je valjalo prezentirati na radiju, televiziji,
printanim medijima u vlasni$tvu postojec¢ih rezima o kojem
oni nisu znali, gotovo, pa nista. Jer, osim javnih glasila Islam-
ske zajednice u tadasnjoj SFRJ, Preporoda, Glasnika, Islamske
misli, Muallima i Takvima, sav drugi printani a posebice elek-
tronski medijski prostor, bio je zatvoren za bilo kakvu vrstu
oglasavanja ili tretiranja vjere osim za potrebe montiranih
procesa i iznudenih napisa i serijala koji su bili u sluzbi egze-
kutora istaknutih i izgradenih muslimanskih znanstvenika.
Inicijativa za uvodenjem ili vra¢anjem vjeronauke u obrazov-
ni sistem na prostoru bivse SFR] pa tako i na prostorima Bosne
i Hercegovine s pocetka devedesetih godina dvadesetog sto-
ljeéa postavila je nove standarde izvjeStavanja koji su pitanje
vjere i vjerskih sadrzaja uvodili u medijske sadrzaje i drugih
printanih alii elektronskih medija.

Ulazak vjerskih sadrzaja u medije

Prvi korak ulaska televizije i radija u sakralni prostor vezuje
se za direktni prijenos bajram-namaza iz Gazi Husrev-begove
dZamije, boziéne mise iz Katedrale i liturgije iz Saborne crkve
u Sarajevu. Ezan za iftar i sehur, uz veliko razumijevanje nekih
od vodeéih medijskih profesionalaca, osim s minareta ¢uo se i
na radijskim i televizijskim stanicama pocetkom devedesetih.
“Nova televizijska kuéa u Sarajevu Dobre vibracije prva je pro-
bila led i, zahvaljujuéi najvise rahmetli Ismetu ef. Sljivi, sehidu,
pocela s realiziranjem emisija vjerskog sadrzaja. Godine 1990.
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drzavna Televizija Sarajevo uvodi emisiju Jednodusje, a pokre¢u
se i vjerske emisije na radiostanicama.” (Piti¢, 2006) Inace, Jed-
nodusje su bile zajednicke religijske emisije koje je drzavna te-
levizija realizirala u suradnji s vjerskim zajednicama. U ograni-
¢enom prostoru, tada vodedi printani mediji poput Oslobodenja
ili Veclernjih novina, otvaraju svoje stranice za prigodnicarske
tekstove i tople blagdanske price.

Kada nakon prvih demokratskih viSestranackih izbora u Bo-
sni i Hercegovini 1990. godine Islamska zajednica pokrece ak-
tivnosti prema Ministarstvu obrazovanja za povratak vjeronau-
ke unastavni plani program osnovnog obrazovanja, zapocinje i
prica o medijskom tretmanu vjeronauke.

Tri decenije poslije, ne mozemo se oteti utisku da smo vri-
jeme pocetka demokratskih sloboda, pa u tom kontekstu i vri-
jeme medijskih sloboda s pocetka devedesetih docekali nespre-
mni i izgubljeni ali da smo nekako poceli. Na medijskom planu
ostvareni su znacajni iskoraci do te mjere da medunarodnu
konferenciju kojom Islamska zajednica i Fakultet islamskih
nauka Univerziteta u Sarajevu obiljeZavaju trideset godina od
ponovnog uvodenja vjeronauke u odgojno-obrazovni sistem
Bosne i Hercegovine, prati veéina elektronskih i printanih me-
dija odasiljuéi jednu lijepu pricu o velikom i znac¢ajnom jubileju
ovdasnjih vjerskih i pedagoskih djelatnika kako u okvirima I1Z-
a, tako i razli¢itih odgojno-obrazovnih nivoa.

Kako se o vjeronauci pisalo u printanim medijima

NasSe mini istrazivanje obuhvatalo je printanu periodiku Islam-
ske zajednice i elektronskih medija koji su aktivno radili deve-
desetih godina dvadesetog stoljeca. Ostvarili smo uvid u temat-
ske sadrZaje o vjeronauci na stranicama Preporoda, Glasnika,
Islamske misli, Muallima, Takvima, Muslimanskog glasa, Oslobo-
denja, Dana, Slobodne Bosne. Provjerili smo i stanje arhivskog
materijala u Media centru u Sarajevu, na televiziji Hayat i Tele-
viziji Bosne i Hercegovine.



“Preporod” i “Glasnik”

Prve napise o vjeronauci nalazimo na stranicama Islamskih
informativnih novina Preporod iz oktobra 1990. godine. Na
Interkonfesionalnom znanstvenom kolokviju o religijskoj kul-
turi u javnim Skolama koji je odrzan u Zagrebu razgovaralo se
o opravdanosti povratka vjeronauke u $kole. (N. C., 1990) Na
kolokviju je ucestvovao dr. Mustafa Ceri¢ i uz osvrt na kolokvij
Preporod donosi i njegove stavove po pitanju religije i skole. (Ce-
ri¢, 1990). Na putu promoviranja ove ideje Cerié¢ (1990) istice
da se religijski odgoj najprije stice u krugu porodice, prosiruje
se u odredenoj vjerskoj zajednici, a $kola bi trebala nastaviti taj
zapoceti proces navikavajuéi ucenike na razli¢itost, drugost i
miroljubivost s drugim i drugacijim religijskim svjetonazorom.
Tako bi, piSe Ceri¢ (1990) “vjeronauka bila edukativni a ne in-
doktrinarni predmet”. Uz ove tekstove u istom broju Preporod
donosi i saopéenje Dekanata Islamskog teoloskog fakulteta u
Sarajevu koji je razmatrao kadrovsku i materijalnu osposoblje-
nost IZ-a za ostvarenje vjerskog obrazovanja u javnim skolama.
Donijet je zakljucak da Islamski teoloski fakultet (u daljem tek-
stu ITF) pristupi pripremi udzbenika i o tome se obavjestava
Rijaset IZ-a. (“Koliko spremni do¢ekujemo”, 1990) Nakon §to je
Ministarstvo za obrazovanje, nauku, kulturu i fizicku kulturu u
Bosni i Hercegovini 3. juna 1990. godine dostavilo dopis svim
glavnim institucijama vjerskih zajednica u Bosni i Hercegovini
o moguénosti realiziranja fakultativne nastave iz vjerske pouke
ina osnovunjihovog pozitivnog odgovora i sugestiju osnovnim
Skolama da se vjerska pouka kao fakultativni predmet organi-
zira tamo gdje bude postojao interes ucenika i roditelja, Prepo-
rod donosi seriju tekstova u kojima se aktualizira briga ITF-a
u Sarajevu kao najvise vjerske odgojno-obrazovne ustanove u
Jugoslaviji za dopunskim obrazovanjem kadrova za vjeronau-
ku. Najprije je Komisija uradila elaborat o intenzivnom struc-
nom pedagoskom seminaru za kandidate s visokom stru¢nom
spremom i zavrSenom medresom u trajanju od deset dana
koji bi po zavrSetku seminara bili potencijalni kadar koji bi re-
alizirao nastavu vjeronauke. U Preporodu dalje stoji da s ovim
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aktivnostima ITF-a ozbiljno razmislja o reorganizaciji nastave
iuvodenju pedagoskog smjera c¢iji bi kadrovi u perspektivi mo-
gli stru¢no obavljati posao vjeroucitelja. (N. L., 1991) Odrzava-
nje prvog stru¢nog seminara za 270 kandidata koji su zavrsili
medresu i 78 kandidata koji su zavrsili neke druge fakultete i
koji ¢e prvi uéi na Casove vjeronauke u osnovne $kole, prema
pisanju Preporoda “najvedi je poduhvat Islamske zajednice za-
dnjih decenija”. (Smajlovi¢, 1991) Na zavrsnoj svecanosti ovog
historijskog seminara za vjeroucitelje tadasnji dekan ITF-a prof.
dr. Jusuf Rami¢ je kazao: “Vjeronauka ili nauka o vjeri je nasa
stvarnost. Sa njenim uvodenjem u $kole mi ¢emo postati boga-
tiji, jer ¢e uporedo sa vjerskom poukom u dZzamiji biti i nauka o
vjeri u $kolama. Ne treba se plasiti da ¢e vjerska pouka u dza-
miji doZivjeti svoj pad”. (“ZavrSen seminar”, 1991) Preporod je
bio i na posljednjem Casu seminara gdje je odrzan i praktican
¢as o temi HadZdZ? a na Casu su bila i djeca iz sarajevskih mek-
teba. (“Posljednji Cas seminara”, 1991) Seminar je bio prilika i
za mirni protest ucesnika na celu sa dekanom ITF-a prof. dr.
Jusufom Ramicem i prof. dr. Omerom Nakicevi¢em za vrac¢anje
zgrade Mektebi-nuvaba u posjed ITF-a. (“Mirni protesti u muze-
ju”,1991)

Istovremeno dok ITF i Mesihat IZ-a prave prve korake na
planu pripreme kadrova za ulazak u uionice i Glasnik VIS-a do-
nosi nekoliko sjajnih analiti¢kih tekstova Sulejmana MaSovica
(1991) koji istice da su Cetiri i pol decenije odgoja i obrazova-
nja bili utemeljeni na marksizmu i ateizmu te da su svi oblici
religije bili protjerani iz nastave i sadrzaja udzbenika. Donosedi
iskustva o islamu u $kolskim udzbenicima Njemacke, MaSovié¢
svoj tekst (1991) poentira rije¢ima da mnogi umovi Zapada (op.
aut.) “traze brzi i dublji povratak istinskoj religiji, jer je ocito da
bez vjere u Boga i Sire etike, nema ni sretnih ljudi ni njihovih za-
jednica”. Govoredi o religiji i $koli u novim demokratskim odno-
sima Hilmo Neimarlija (199 1) navodi Cetiri osnovna stava. “Dva
stava su radikalna i uzajamno iskljuc¢ujuda: stav da je potrebno
u Skole uvoditi vjeronauku klasi¢nog tipa kao obavezni pred-
met, i stav da Skole i dalje nemaju nista sa religijom, zapravo,



da ni unovim nastavnim planovima i programima ne treba biti
nikakvih obrazovnih i vaspitnih sadrzaja afirmativno vezanih
zareligiju. Druga dva stava su manje uprosc¢avajucaiizvjesnoje
da imaju neuporedivo visSe zagovaraca. Prvi je stav da je potreb-
no uvesti vjersku pouku u skole, ali kao fakultativni predmet
za Cije bi se slusanje ucenici slobodno opredijelili. Drugi je stav
da vjersko poucavanje i nadalje bude vezano za odgovarajuce
ustanove vjerskih zajednica, a da se u skole uvede predmet po-
zitivnog poucavanja o vjeri, to jeste, predmet koji bi osiguravao
stjecanje pozitivnih znanja o vjeri uopste i pojedinim religijama
napose”. Slicnu analizu i stavove u dva nastavku u Preporodu
donosi dr. Muhamed Hukovi¢ analizirajué¢i uvodenje vjeronau-
ke u 8kole (1991). U zavr$nom dijelu drugog nastavka Hukovi¢
(1991) zakljucuje: “Zelio bih da naglasim da sam daleko od po-
misli kako bi nastava vjeronauke svojim iscjeljuju¢im djelova-
njem preporodila ovo drustvo i da bi sve ove negativne pojave
bile odstranjene, ali tvrdim da bi nastava vjeronauke, izvedena
na suverenim osnovama, bila efikasan korektiv u djelovanju
skole na odgojne ustanove te blagotvorno utjecala na ponasanje
ucenika i nastavnika. Nastava vjeronauke bi postepeno reafir-
mirala duhovni arsenal ljudskih vrijednosti”. Na samom kraju
Hukovi¢ preporucuje da se nastava vjeronauke u pocetku treba
organizirati u manjem broju §kola koje budu ispunjavale uvjete
sprovedene ankete medu roditeljima, adekvatnog prihvatanja
predmeta vjeronauke na razini ostalih predmeta i u prijemci-
vom ambijentu te uz stalnog nastavnika vjeronauke sa adekvat-
nim Rjesenjem o radu koje je izdalo nadlezno Ministarstvo za
obrazovanje, nauku, kulturu i fizicku kulturu Republike Bosne i
Hercegovine. Kao najava stvarnog pocetka nastave vjeronauke
u osnovnim $kolama u Preporodu je objavljeno saopéenje Mini-
starstva za informacije (1991) o aktivnostima Ministarstva za
obrazovanje BiH na Celu sa dr. Nihadom Hasi¢em u kojem se
kaze da se tokom 1991. godine trebaju uraditi sve pripremne
aktivnosti kako bi se od 1992. godine u osnovnim i srednjim
Skolama u BiH organizirala vjerska pouka kao izborno-obavezni
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predmet a nastava Ce se izvoditi po programima koje su sacinile
vjerske zajednice.

U nastojanju da odluku Ministarstva o uvodenju vjeronauke
kao izborno obaveznog predmeta realizira na najbolji nacina,
Mesihat IZ u suradnji s opéinama i nekoliko sarajevskih $kola
pokrece aktivnosti za eksperimentalno uvodenje vjeronauke u
tri sarajevske $kole. Ova iskustva su trebala posluziti poboljsa-
nju uvjeta nastave od nove Skolske godine. Idris Resi¢ u Prepo-
rodu biljezi da se eksperimentalna nastava vjeronauke organizi-
rala u Skolama koje su imale stru¢ne nastavnike angaZzovane od
strane Ministarstva, sa odgovaraju¢im programima i udzbeni-
cima i sa odgovarajuéim prostornim kapacitetima. (1991) U pr-
vom januarskom broju Preporodovi saradnici uradili su anketu
medu studentskom populacijom koja je izmedu ostalih odgova-
ralaina pitanja o uvodenju vjeronauke u §kole. (1992) Preporod
dalje kroz reportazne i foto zapise prati prve eksperimentalne
¢asove vjeronauke u Sarajevu i biljeZi iskustva ucenika i vjero-
udlitelja. (Piti¢, 1992) Imajudi u vidu znacaj i ulogu udzbenika
vjeronauke Avdo UziCanin na stranicama Preporoda poziva na
organiziranje prvog okruglog stola koji bi dao jasne smjernice
za izradu prvog vjeronau¢nog udzbenika. (1992)

Tokom agresije na Bosnu i Hercegovinu, u periodu od 1992.
do 1995. godine konstatujemo da je broj objavljenih radova o
nastavi vjeronauke neznatan makar za period 1992/1993. go-
dina. Kada se situacija u pojedinim dijelovima BiH normalizo-
valaikada su §kole krenule raditi u posebnim uvjetima, i mediji
u BiH intenziviraju svoje aktivnosti a tekstovi o vjeronauci zau-
zimaju sve viSe prostora. Preporod redovno prati sva deSavanja
vezana za nastavu vjeronauke, donosi razgovore sa vjeroucite-
ljima, reportaze sa prvih seminara za vjeroucitelje, prikaze pr-
vih vjeronau¢nih udZbenika, iskustva ucenika i roditelja a po-
vremeno i polemicke tekstove o tome kako “vjeronauka prazni
mektebe” (Hodzi¢, 1994, Selhanovié, 1997) i druge koji kazuju
da “vjeronauka pospjeSuje mektebsku nastavu”. Tu su i broj-
ni kriticki i polemicki tekstovi koje potpisuje Bilal Hasanovié¢



isti¢uéi da je fakultativnost “destrukcija vjeronauke u Skoli”.
(1996) te da nije “ferijalni tecaj”. (1996). Enes Kari¢ otvara se-
riju analiticko-kriti¢kih tekstova pod naslovom “Treba li nam
ovakav sistem islamskog obrazovanja?” gdje poziva na sveobu-
hvatnu analizu islamskog obrazovanja u Islamskoj zajednici.
(1998)

U povodu odrZanog Kolokvija vjeronauka i vjerouditelji,
Glasnik Rijaseta 1Z-a tokom 1994. godine objavljuje seriju tek-
stova posvecéenih ovom kolokviju i perspektivama vjeronauke.
(Jasarevié, Krzié, Nakidevié, Resié, Seta 1994)

“Islamska misao”

Na stranicama Casopisa Islamska misao odmah nakon dodjele
mensure novom reisul- ulemi h. Jakub ef. Selimoskom, u sveca-
nom intervjuu ¢itamo i stavove Islamske zajednice i novog re-
isul-uleme u pogledu uvodenja nastave vjeronauke. Na pitanje
novinara o smislenosti i opravdanosti uvodenja vjeronauke u
skole reisul-ulema Selimoski razlozno i analiticki odgovara da
se “Islamska zajednica opredijelila za to i da podrzava akciju pri-
preme i osposobljavanja kadrova za Sto kvalitetnije obavljanje
vjeronauénih poslova u §kolama”. (“Islamska zajednica pred za-
htjevima”, 1991) U narednom broju Ismet Kasumovi¢ pise za-
nimljiv analiticki tekst o vjerskom obrazovanju i vaspitanju u
kontekstu novih sistemskih promjena (1991) fokusirajuéi se na
ulogu odgojnih ustanova u procesu pripreme kadrova i surad-
nju sa slicnim zajednicama i ustanovama u pojedinim dijelovi-
ma Evrope.

“Muallim”

Islamska revija Muallim ¢iji je izdavac Udruzenje ilmije u Bosni
i Hercegovini tokom 1991. godine, iduéi u susret uvodenju na-
stave vjeronauke u $kole donosi nekoliko zanimljivih tekstova.
Jedan od njih govori o predmetu vjeronauke u Skolama Kra-
ljevine Srba, Hrvata i Slovenaca. (Hili¢, 1991) Hanifa Obrali¢
sa puno optimizma govori o vjeronauci kao historijskoj Sansi.
(1991) Muallim donosi i zanimljiv intervju sa prof. dr. Ismetom
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Dizdarevi¢em netom nakon zavrSenog prvog seminar za vjero-
ucitelje (1991) koji istice da su “takvi seminari pocetak jednog
Sireg i potpunijeg obrazovanja vjeroucitelja kako bi se taj proces
temeljito obavio”. (1991) Takoder, Avdo UZicanin (1991) u svo-
me tekstu daje savjete i preporuke vjerouciteljima za prvi Cas
vjeronauke.

“Takvim”

U Takvimu iz 1996. godine ¢itamo analiticki tekst o stanju i per-
spektivama nastave vjeronauke u §kolama u Bosni i Hercegovi-
ni. (Begovié, 1996)

“Muslimanski glas”

Neki mediji poput Muslimanskog glasa otvaraju prostor i za ra-
zlidite stavove. Mustafa Ceri¢ piSe tekst o iskustvima nastave
vjeronauke u Hrvatskojiistice da ¢e uvodenje vjeronauke u sko-
le vratiti moral u Skole te da ¢e $kola “ponuditi moralnu pomo¢
porodici i vjerskim zajednicama jer preuzima i onaj dio odgoja i
obrazovanja koji je do sada bio iskljucivo briga porodica i vjer-
skih zajednica”. (1991) Enes Kari¢ kao izraz velike odgovornosti
ibrige za kvalitetnu realizaciju nastave vjeronauke i uz svijest sa
kakvim kadrovima raspolaZe Zajednica potpisuje tekst koji u to
vrijeme nede naic¢i na odobravanje velikog broja ljudi unutar 1Z-
a. “Vjeronauka ima svoj prostor, ambijent, unaprijed naviknu-
to slusateljstvo, svecani i pobozni karakter, vjersku atmosferu,
duh dobrovoljnosti. Skolska uéionica nije njezin ambijent jer se
vjera ne moze uciti po sistemu ispisivanja matematickih jed-
nacina na tabli. Uputnije je stoga raditi na o¢is§¢enju udzbenika
fizike, hemije, biologije... od ateizma a religiju vratiti u $kolu ali
ne kao vjeronauku, ve¢ kao skup skolskih predmeta koji bi reli-
giju tretirali neideoloski i sa kulturno-civilizacijskog aspekta...
Religija nam je dovoljno dragocjena i ne bismo smjeli s njom po-
punjavati prostor pokopane komunisticke nauke (marksizma)”.
(1991) Na stranicama Muslimanskog glasa ¢itamo i komentare
na fotografije djece koja obavljaju namaz u kuénom ambijentu
uz naglasak da je “najbolja i najdjelotvornija ona vjerska pouka



koja se obavlja u kudi. Jer uéiti o islamu, Kur ’ anu, o vjeri opéeni-
to a zivjeti u kudi iz koje su islamski obicaji ve¢ odavno iseljeni,
moze biti vrlo kontraproduktivno za istu tu vjersku pouku. Jos
ako je bude izvodio neki priuceni, mucavi, metodi¢ni “hodzica”,
eto prilike za vesele djecije “Sale” i otpor prema vjeronauci i op-
¢enito vjerskome”. (“Vjerska pouka u kuéi”, 1991)

“Oslobodenje”

Tokom 1994. godine Oslobodenje intenzivno objavljuje tekstove
sa temama vezanim za vjeronauku. Izdvajamo seriju istrazivac-
kih tekstova o iskustvu nastave vjeronauke u razli¢itim dijelo-
vima svijeta koje pi$u dopisnici Oslobodenja: Ceska, Francuska,
Makedonija, Hrvatska, Tunis, Slovenija, Njemacka. Serijal je
zaokruzen tekstom koji donosi iskustvo Bosne i Hercegovine:
“Dobrovoljno i u dZamiju i u razred”. (Simié, 1994) Oslobodenje
objavljuje i intervju sa Enesom Kari¢em, tadasnjim ministrom
obrazovanja, nauke, kulture i sporta u ¢ijem sadrZaju je tretira-
naivjeronauka a Karic istice: “Nisam za §kole koje ¢e od tri vjere
praviti jednu, jer onda neée napraviti nista”. (Idrizovi¢, 1994)

Vrijedno je spomenuti da smo uvidom u arhivske kartice vi-
deo materijala TV Sarajevo kao drzavne televizije pronasli, vjero-
vatno historijski, dvominutni prilog od 22. oktobra 1991. godi-
ne sa odrzane konferencije za Stampu o uvodenju vjeronauke u
skole. Konferenciju je odrZao tadasnji ministar dr. Nihad Hasié.!

Umjesto zakljucka

Neka zapaZanja o intenzitetu pracenja i tematiziranja
vjeronauke u printanim i elektronskim medijima

- Faze intenzivnijeg praéenja vjeronaucnih sadrzaja odnose
se na period reaktiviranja nastave vjeronauke u osnovnim

1  Arhivska kartica nosi naslov: Vjeronauka u $kolama. U opisu kadra stoji: Nihad Hasi¢,
ministar za obrazovanje, kulturu i fizicku kulturu BiH i Velibor Ostojié¢, ministar za
informisanje na konferenciji o uvodenju vjeronauke u $kole i zastiti spomenika kulture,
izjava Nihada Hasica.
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isrednjim skolama i on obuhvata vrijeme od 1990. godine
do pocetka agresije na BiH u proljece 1992. godine;
Pocetak agresije, 1992. godina i najteza ratna godina 1993.
karakteriziraju odsustvo ove teme u medijima;

Kada je vjeronaukaizvani¢no uvedena u obrazovni sistem
kao fakultativni predmet Nastavnim planom i progra-
mom 1994/95, medijska prica o vjeronauci se aktualizira i
ona je urazli¢itom intenzitetu prisutna do danasnjih dana
u skladu sa odredenim drustvenim tokovima i povreme-
nim izazovima,

Intenzitet medijskog pradenja tema vjeronauke kako u
printanim medijima svih formata tako i elektronskim ¢iji
broj raste u poslijeagresijskom periodu izrazeniji je 2008.
godine kada je inicirana ideja uvodenja vjeronauke u vrti-
¢e na podrudju Sarajeva. U tom periodu tema vjeronauke
je u samom fle$u i nezaobilazna je u centralnim informa-
tivnim emisijama;

Vjeronauka je u fokusu medijskih sadrzaja u prolje¢e 2011.
nakon Odluke tada aktualnog ministra obrazovanja Emi-
ra Suljagic¢a da vjeronauka ne ulazi u prosjek ocjena. Ova
tema tih mjeseci marta, aprila i maja 2011. godine zauzi-
ma znacajnu minutazu centralnih informativnih emisija
ali i emisija dijaloskog tipa na svim elektronskim mediji-
ma, privatnim aliijavnim emiterima;

Priroda i format realiziranih sadrZaja o vjeronauci

U printanim medijima IZ-a u prvoj fazi od 1990. do 1992.
godine Citamo tekstove analiticke i pregledne ali i po-
lemicke naravi koje potpisuju vodeca akademska i ule-
manska imena sa jasnim ciljem da daju valjane naputke
i smjernice realizatorima ideje vra¢anja vjeronauke u od-
gojno-obrazovni proces na prostorima BiH i njezine kvali-
tetnije realizacije;

U printanim medijima IZ-a su i tekstovi informativne pri-
rode koji donose korisne informacije o aktivnostima IZ-a
na putu priprema i uvodenja vjeronauke u skole;



U printanim medijima IZ-a ¢itamo i prve reportazne za-
pise sa prvih ¢asova vjeronauke u tri sarajevske osnovne
skole;

« Printani mediji IZ-a donose osvrte na prve seminare i kon-
ferencije o vjeronauci ve¢ od 1996. godine kao i prikaze
prve udzbenicke vjeronauce literature;

- Mediji I1Z-a nerijetko biljeZe tekstove o negativnom utjeca-
ju vjeronauke na brojnost mektepske populacije;

- Drugi printani mediji poput Oslobodenja donose ve¢ 1991.

godine informacije o uvodenju vjeronauke u $kole a inten-

zivnije pristupaju ovoj temijos$ ratne 1994. godine serijom
istrazivackih tekstova o vjeronauci u razli¢itim dijelovi-
ma svijeta i iskustvima ucenicke i roditeljske populacije.

Jasnu argumentaciju traze u zemljama naseg susjedstva;

Dani i Slobodna Bosna donose razlitite vrste polemickih i

senzacionalistickih tekstova s uvredljivom retorikom koja

Cesto dostiZe granice govora mrznje. Ovi tekstovi imaju za

cilj diskreditirati ideju vra¢anja vjeronauke u §kole;

« Javni emiteri i elektronski mediji temu vjeronauke aktu-
aliziraju kroz posebne vjerske formate svojih emisija, Jed-
nodusja, Islamske teme na Radiju Federacije, Mozaik religija
na FTV... ali i dijaloske multireligijske emisije na BH Ra-
diju 1 i druge dijaloske emisije koje Cesto dobivaju epitet
polemic¢nih;

- Svi mediji temu vjeronauke dodatno aktualiziraju u blag-
danskome vremenu;

- Vrijeme nakon agresije do danas karakterizira kontinu-
irano prisustvo vijesti o vjeronauci u $kolama od onih
afirmativnih preko propitivackih do senzacionalistickih i
ispolitiziranih.
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ADNAN SILAJDZIC
Vjeroucitelji pred novim
drustvenim i kulturnim izazovima

Sazetak

Zivimo u postsekularnom svijetu u kojemu
duhovni, drustveni i kulturni fenomeni dobijaju
nova znacenja. Kao takvi, oni predstavljaju oz-
biljan i sloZen izazov za vjeroucitelje. U svojemu
saopéenju nastojat ¢u se usredsrediti na, po
mojemu misljenju, tri najvaznija, a to su: novi
mentalitet s naglasenom individualno$éu, novi
koncept religije i na kraju modernu ezoterijsku
duhovnost, koji proizvode krizu duhovnog i
drustvenog autoriteta, odnosno relativiziraju
tradicionalni koncept religijskog odgoja i obra-
zovanja, zahtijevajuéi nove obrazovne (teolos-
ke), odnosno odgojne (pedagosko-didakticke)
metode u nastavi.
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Adnan Silajdzié¢

Religious Teachers Before
the New Social and Cultural
Challenges
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post-secular world, religious educators,
individuality, new concept of religion,
esoteric spirituality

Abstract:

We live in a post-secular world in which
spiritual, social, and cultural phenom-
ena are acquiring new meanings. As
such, they pose a serious and complex
challenge for religious educators. In this
paper, I will focus on the three - in my
opinion - most important ones: a new
mindset with pronounced individuali-
ty, a new concept of religion, and final-
ly, modern esoteric spirituality. These
challenges contribute to a crisis of spir-
itual and social authority, i.e., relativize
the traditional concept of religious up-
bringing and education, and call for new
educational (theological) and pedagogi-
cal-didactic methods in teaching.
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Jedan od najznacajnijih intelektualaca 20. stolje¢éa Romano
Guardini je nekom prilikom rekao da je “svaki ¢ovjek odnosno
svaka generacija” istovremeno blizu i daleko od Objave (Isti-
ne). Htio je re¢i, barem sam ga ja tako razumio, da svaka gene-
racija “nosi breme” svojega vremena i da je izloZena teSkoéama
odnosno izazovima koji proistjecu iz specifi¢ne pozicije religije
u odredenim kulturno-historijskim epohama. Zasto, naprosto
zbog toga $to je, recepcija univerzalnih, sveobuhvatnih i vjeé-
nih nacela religije podloZna neumitnim drustvenim i kultur-
nim promjenama koje uzrokuju nekada jace a nekada slabije
krize identiteta, zavisno od dominantnog kulturnog izraza koji
ih uslovljavaju.

Tako je bilo u predmodernim vremenima kada je religija su-
stinski odredivala i profilirala duhovnu, kulturnu, socijalnu i
pravno-politicku filozofiju tradicionalnih drustava (Ying-Yang
u kineskoj religioznoj filozofiji, Tewhid u islamskom ucenju, Ho
logos sarx egeneto u krs¢anskoj religiji i teologiji), zavrsavajudi
Cesto u razli¢itim oblicima ideoloSkog normativizma, vjerskog
dogmatizma, fetiS§izma, itd. suocavajuéi vjeroucitelje sa ozbilj-
nim poteSkoc¢ama. Sliéno se dogodiloiumodernim vremenima,
$to je uocljivo kroz tri susljedna vala razvoja moderne znanosti
i kulture, preciznije od pocetnog odusevljenja modernim nau-
kom do pozitivistickog odbacivanja religijskih istina, kada do-
lazi do ostre suprotstavljenosti vjere i znanja (fideizam, deizam,
agnosticizam, ateizam, sekularizam), posljedi¢no do redukcije
ili restrikcije religije, ¢ime se religiji osporava socijalna, drus-
tvena i kulturna punovaznost. Taj proces redukcije u podrudju
religije od ucitelja, vjeroucitelja i profesora teologije zahtijevao
je, u njihovom prosvjetiteljskom i misijskome radu u 18, 19, a
posebno 20. stolje¢u, specifiéne forme stjecanja i prenosenja
vjerskog znanja kao i metode njihova usvajanja i primjene. Vje-
roucitelji i odgajatelji bili su pred velikim izazovima kako mla-
dima objasniti da je religija nadnaravna stvarnost i da po svojoj
naravi oblikuje ¢ovjekovo dustvo i kulturu; da je izvor moral-
nosti u ¢ovjeku ne kao biolosko autonomnome bi¢u nego kao
Bozijemu stvorenju; da Bog Spinoze i Kjerkegora nije Bog Biblije

319

ADNAN SILAJDZI¢



320

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

Kur’ana, itd. Ili, kako u procesu zatvaranja i napustanja tradi-
cije, koji se dogada u ovome razdoblju razvoja moderne kultu-
re, vjeru uliniti dinami¢nom i otvorenom, vjeru koja treba da
usmjerava razvoj ljudske historije u skladu sa univerzalnom
BoZijom voljom?! Tu Cinjenicu potvrdila bi ozbiljna analiza il-
mihala, katehetske i uopce teoloske literature 19.1 20. stoljeca.

Naravno, sli¢ni procesi se odvijajuiu postmodernome odno-
sno postsekularnome svijetu, Sta god da ti pojmovi semanticki,
terminoloski znacili, savremeni religiolozi i filozofi ih koriste
da bi objasnili poziciju religije u prvim decenijama 21. stolje-
¢a. Religija nije nestala iz covjekove svijesti odnosno njegova
drustva, kako se mislilo i ocekivalo (klasi¢na socioloska teorija
koja je razvoj moderne kulture bez Boga vidjela kao ireverzibil-
ni proces sekularizacije), ona se budi, preporoduje, zbog Cega se
pocinje sve viSe govoriti o de/sekularizaciji moderne kulture ili
religijskome revivalu. Tako ¢uveni J. Habermas, kada govori o
“buducénosti religije,” insistira na uvazavanju religijskoga kao
veoma znacajnoga uslova u ocuvanju sustine ljudskosti i drus-
tvenoga humanizma. On govori o religiji koja se iskazuje u no-
vim antitradicijskim formama, koja korespondira mentalitetu i
senzibilitetu zed generacija (post-milenijum) postsekularnoga
svijeta.

Novi mentalitet

O kakvom mentalitetu je rijecC i zasto bismo se njime trebali oz-
biljnije pozabaviti?! Rijec je o mentalitetu koji je izgubio osjecaj
za drustvene i duhovne autoritete. Mladi osje¢aju neku vrstu
ideosinkrazije prema svim institucijama, prema znanosti, poli-
tici, ekonomiji, konfesionalnoj religiji, jer su iznevjerili njihova
oCekivanja, s jedne strane, i zbog sveopée dehumanizacije svije-
tau kojemu Zive, s druge strane. Osje¢anje prema institucijama,
sistemima ucenja, organiziranim zajednicama (konfesijama)
mladi ljudi podreduju oblikovanju vlastite slike svijeta. Dolazi
do slabljenja pripadanja drustvenoj grupi ili vjerskoj instituciji
odnosno jacanja iskustvenih ili dozivljajnih sadrzaja u religiji.



Drugim rijeCima, umjesto tradicijskog institucionalnoga i au-
toritativnoga oblika kao jedinstvenog ¢vorista nebeske norme
u svojoj konstitutivnoj formi i njenog autenti¢nog tumacenja,
savremenim drustvom i Zivotom pojedinca pocet ¢e dominirati
izvaninstitucionalni “demokratski” nacin razumijevanja ideja.
Takav mentalitet se iskazuje u nekim formama postmoderne
umjetnosti u kojoj je prenaglasen personalitet mladog Covjeka i
potraga za slobodom: u muzici, kulturi odijevanja, itd.

Fenomen individualne religioznosti

U skladu s “novim mentalitetom” razvijaju se nove forme reli-
gioznosti. Mogu se razvrstati u dvije kategorije: prvu mozemo
okarakterizirati kao poseban oblik individualne i privatizirane
religioznosti, a drugu kao mogudi oblik “difuzne religioznosti”.
Naspram institucionalne islamske tradicionalne religioznosti
nove su se forme pojavile kao posljedica procesa individualiza-
cije gdje vlastito iskustvo i Zivljena vjera dobivaju prevagu nad
institucionalnom i normativnom vjerom. Drugim rijecima, da-
nas$nji mladi ljudi svoju vjeru Zive viSe na implicitan nadin, tj.
njih karakterizira implicitna pripadnost islamu (slabija konfe-
sionalna pripadnost), $to u kona¢nome otvara vrata Kkrize reli-
gijskoga identiteta. Zbog toga mladi ljudi, prije svega reagiraju-
¢i na teoloski i religijski dogmatizam i kulturni konformizam,
posebno karakteristican za proteklih dvadeset i viSe godina i
tragajudi za izlaskom iz krize unutarnjeg duhovnog identiteta,
nastoje progovoriti vlastitim jezikom vjere, iz svog vlastitog do-
Zivljaja vjere, koji je —i to posebno treba naglasiti- u dobroj mjeri
antitradicionalan.

U tom smislu on zabrinjava. Zasto? Koliko god je jako in-
teresantno i za nas vazno da se mladi ljudi oslobadaju dogmi i
stega, Sto je dobra strana novoga mentaliteta, nacelo pripada-
nja tradiciji je u najmanju ruku jednako tako vazno. Odbaciva-
nje tradicije predstavlja losu stranu novoga mentaliteta koju
Cesto istrazivadi prenebregavaju danas. Kao §to je Covjek bice
religije, znanosti, ekonomije, politike, tako je i bice tradicije ili

w
N
-

ADNAN SILAJDZI¢



322

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

pripadanja. Tradicija je dusa svake religije, pa i islama. Bez nje
nije moguce postici proces socijalizacije, a time i normalnog pri-
hickog razvoja mladih. To je pojava koja nas zabrinjava i kojoj u
buduénosti trebamo posvetiti daleko veéu paznju. Subjekti tih
promjena su kao $to smo ve¢ rekli mladi odnosno adolescenti.
Bududi se radi, sa stanovista i religije i znanosti, o najznacajni-
jim drustvenim kategorijama, takve promjene podrazumijeva-
ju posve drugacije pristupe fenomenu “difuzne religioznosti”,
koja viSe nema pretjeranog osjecaja za tradicionalne institucije
ili tradicionalne vjerske narative, teologijske i dogmatske kon-
strukte ili potrosene fraze. Izazov je kako mlade ljude koji uime
slobode i slobodnog dozivljavanja svijeta i vjere vratiti tradiciji,
jer covjek nekome ili neCemu mora pripadati. Ne tradiciji koja je
zatvorena u normu, dogmu, kao ideoloski konstrukt ili narativ,
nego tradiciji koja ima odgojno-obrazovnu funkciju, tj. da tra-
dicija predstavlja zivu svijest o sebi i volju za trajanjem. Takva
svijest odnosno volja za trajanjem oznacava povijesnost jedno-
ganaroda, njegov povijesni kontinuitet.

Ta specifi¢na spoznaja koju mladi danas njeguju osnovni je
problem, po nasem dubokom uvjerenju, u komunikaciji nastav-
nika i uCenika. Dok mladi ljubomorno ¢uvaju vlastite spoznajne
obrasce $to je, konacno, sasvim prirodno buduéi da oni temelj-
no odreduju kontekst u kojemu Zive, istovremeno nastavni-
ci tesko ili nikako prihvataju ¢injenicu da je njihova pozicija
u odgojno-obrazovnome procesu u bitnome izmijenjena. Na-
stavnici viSe nisu dominantni izvor ucenikovog spoznavanja:
s jedne strane, oni su samo jedan od brojnih izvanjskih izvora
informacija koje su, makar i nesredene, temeljno sredstvo spo-
znaje mladih, i, s druge strane, usljed ve¢ spomenutog snazno
naglasenogindividualizma, personalan stav ucenika o konkret-
nim problemima ima primarnu i dominantnu ulogu. U procesu
odgoja i socijalizacije pored nas ucestvuju brojni drugi faktori,
zato ne smijemo apsolutizirati nasu ulogu vjeroucitelja, ne smi-
jemo zapasti u neku vrstu teoloskog konformizma, u smislu da
je odgoj jedino nasa privilegirana obaveza i da tu zada¢u najbo-
lje izvr§avamo.



Okultno-ezoterijska duhovnost

Uporedo sa razvojem tzv. nove religioznosti otvara se proces re/
aktualizacije okultnog i ezoterijskoga, koja svoje zacetke ima jo§
u vremenu ranoga prosvjetiteljstva. Okultno-ezoterijska religi-
oznost jo§ vise, u mentalitetskom, identitarnom i religijskom
smislu, udaljava mlade od Tradicije. Rukovodeéi se nacelom
ontoloskoga izjednacavanja Covjeka, svijeta i Boga, odnosno,
usvajanjem obrasca izrazenog okultnim rje¢nikom: “Kako gore,
tako i dolje” (as above so below), okultno-ezoterijska tradicija ¢e
postaviti Covjeka u potpunu opoziciju sa uzvisenim Bogom, is-
kljuciti iz svakodnevnoga covjekova zZivota entitet nevidljivoga
svijeta (dlemi gajb) u kojemu se ono “bozansko” i strogo “ljud-
sko” susrecu, a koji je po svojoj egzistenciji krajnje aktivne na-
ravi. Drugim rije¢ima, nedostatak osvjedoCenja u aktivni svijet
nevidljivoga preko kojega covjek razvija vlastitu duhovnost, na-
doknaduje se brojnim ideologijama, pseudoteorijama i cijelim
spektrom okultnih vjerovanja i praksi koje su i kod nas veoma
prisutne i koje svakim danom sve vise zahvacaju mladu genera-
ciju. Kazano rije¢ima ¢asnoga Mevlane Rimija, covjek se, poput
lisice, bjeZedi od razli¢itih opasnosti pouzdaje u manevar svoga
repa, zanemarujudi vlastite noge koje ga sve vrijeme nose. Utje-
caj okultne odnosno ezoterijske duhovnosti vidljiv je u svim
sferama moderne kulture, pa i u pojavi hipi pokreta Sezdesetih
godina prosloga stoljeca, izrodivsi veliki broj muzickih grupa
koje su se povezivale sa okultizmom i koje su doprinijele njego-
voj popularizaciji: Black Sabbath, Pink Floyd, Magma (Iron man,
War pigs, Haeven and Hell). Godina 1969. se odreduje kao poce-
tak nastupanja okultizma i satanskog kulta u javnom prostoru
putem rok-scene. Taj pocCetak je oznacio engleski sastav Black
Sabbat 1968. u Birmingemu (pioniri heavy metala), ¢ija su teska
muzika i scenski nastupi popraéeni crnim misama, prizivanjem
davola i kulta vjestica. Time se ova grupa razvila u prototip i
utjelovljenje okultnoga roka, posebne vrste rok-muzike u kojoj
su okultni elementi (magija, spiritizam, satanizam) u prvom
planu u tekstovima pjesama i izvedbi na pozornici. Kasnije ¢e
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dodi do formiranja tzv. pojma okultura ¢ime se oznacava uvode-
nje okultnoezoterijskih u¢enja u suvremenu i popularnu kultu-
ru, zapravo u sve aspekte zapadnjacke kulture kao takve. Postav-
lja se pitanje: kako danasnjoj omladini i njihovim roditeljima
predstaviti osnovna nacela vjere, koji preko elektronskih medija
slusaju muziku ¢ije su osnovne teme mrak, zlo, gdje mrak poti-
skuje svjetlo, ili recimo u pjesmi “da nam ne treba obrazovanje,
kontrola misli, mra¢ni sarkazam ucionica, da nastavnici trebaju
djecu ostaviti na miru” (Another brick in the wall), onima koji
¢itaju Harry Pottera koji traga za eliksirom ili kamenom mudra-
ca, odajama tajni i zavrsava kao zatocenik Azkabana?

Floydova pomenuta pjesma odnosno Harry Potter bili su u
mnogim Skolama svojevrsna himna odnosno duhovno §tivo
djeci u skolama koja su u isto vrijeme pohadala vjeronauk.

Sve to skupa naprosto obavezuje tradicionalne obrazov-
no-odgojne institucije da u kontekstu svoga djelovanju u drus-
tvu, metode i sadrzaje izlaganja tradicionalnoga nauka, ponaj-
prije, artikuliraju na nacin blizak novim generacijama, i, drugo,
da vrijednosti tradicionalnoga nauka promoviraju u savreme-
nom drustvu. Potonje receno pred nas stavlja dvije veoma teske
zadace:

« s obzirom da je u postratnoj Bosni novi javni prostor tek u
procesu svoga formiranja, nuzno je usmjeriti sve mogu¢-
nosti ka, uvjetno re€eno - “humanizaciji” javnoga mnije-
nja i Zivota, ne u znacenju promoviranja nacela posthu-
manizma veé nacela tradicijskoga nauka o ¢ovjeku, tj. na
ozbiljenju veze Covjeka i viSega svijeta, odnosno dragoga
Boga.

- istodobno namece se kao nezaobilazna zadaca sisematizi-
ran, projektiran i kontinuiran rad na autenti¢nom prezen-
tiranju Tradicije, $to podrazumijeva otklon od ideologij-
skog prezentiranja vjere izvedenog iz modernog koncepta
religije, alijednako tako i uspostavljanje takvog tumacenja
temeljnih nacela islama koji ¢e biti bliski novim generaci-
jama odnosno zahtjevima suvremenoga drustva.



Promjene koje su se dogodile u podrudju religioznoga na
kraju prosloga i pocetkom novoga milenijuma, logi¢no, zahtije-
vaju od vjeroucitelja jednu drugaciju znanstvenu kompetenciju
kao i kompetenciju tumacenja i posredovanja vjere u nasemu
vremenu. Znanstvenu kompetentnost, koja podrazumijeva u
najmanju ruku prac¢enja promjena u razvoju kulture i teologije,
kompetentnost tumacenja, u smislu posredovanja vjeronauc-
nih sadrzaja primjereno mentalitetu slike odnosno virtualnoga
doZivljavanja svijeta, ne zapadajudi u zamke pretjeranog Skol-
skog didaktizma i psihologizma, $to je danas nazalost kod vje-
roucitelja Cesta praksa.
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NUSRET ISANOVIC
Elektronski medijiinova
situacija odgoja — izazovi
Skolskoj vjeronauci

Sazetak

Danas se sve ¢e$ce govori o “internet” ili “google
generaciji” koja se otuduje od sebe i udaljava

od roditelja, bliznjih i prijatelja, i iskljuuje iz
drustva. Oni sve viSe ¢ine bijeg iz realnog svijeta
u virtualni, ¢ime se otupljuje smisao za Zivotne
stvarnosti i gubi potreba za ljudskom blizinom,
toplinom neposrednog susreta i komunikaci-
jom. Odgajati je postalo tesko, teZe nego ikada
prije, ali jo$ uvijek ne i nemogucde. Da bi odgoj,
zacijelo, i bio mogué i u dobu rastudeg uticaja in-
formacionih tehnologija i elektronskih medija,
nuzno je valjano, odgovorno i realno razumije-
vanje situacije odgoja i stupanje u saradnju svih
mogudih ucesnika u njemu: porodice, religijskih
zajednica i njihovih odgojno-obrazovnih institu-
cija, $kole i medija. Roditelji, nastavnici i odgaja-
telji, religijske zajednice i $kola moraju preuzeti
veéu odgovornost i mnogo vi$e biti posvecéeni
odgoju. U tom pogledu osobito znacajnu ulogu
bi mogla imati $kolska vjeronauka.
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Electronic Media and the
New Educational Situation -
the Challenges for Religious
Education
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Abstract:

People frequently talk about the “inter-
net” or “google generation”, which alien-
ates itself and distances itself from par-
ents, relatives and friends, and excludes
from the society. Those young people are
increasingly making an escape from the
real world into the virtual one, thereby
dulling the sense of life’s realities and
losing the need for human proximity,
the warmth of direct encounter and
communication. Parenting has become
challenged, more difficult than ever be-
fore. In order for education to be possible
even in the age of the growing influence
of information technology and electron-
ic media, a valid, responsible and real-
istic understanding of the position of
education and the cooperation of all rel-
evant participants are necessary: fam-
ilies, religious communities and their
educational institutions, schools and
media. Parents, teachers and educators,
religious communities and schools must
take greater responsibility and be much
more dedicated to education. In this
regard, religious education in schools
could play a particularly significant role.
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Postaje sve razvidnije da moderna znanost i tehnika, u formi
bezbrojnih ekstaza svoje modéi poput biotehnologije, ekonomi-
je, telekomunikacija, finansijskih megasistema, informacionih
tehnologija i elektronskih medija, u temelju transformiraju,
moglo bi se redi i desupstancijaliziraju, ¢ovjeka, nas svijet i sve
$to je u njemu. One, dakle, ne samo da mijenjaju nego i razgra-
duju same osnove ljudskog svijeta i zivota i dovode u pitanje nji-
hovu, doskora stabilnu, narav. Na udaru je ne samo ono $to je po
sebi vanjsko, akcidentalno i promjenljivo nego i ono unutras-
nje, supstancijalno i inkomenzurabilno, $to je oduvijek bilo ne-
upitna osnova svakom vremenom tkanju; radikalno se mijenja
narav nase kulture, umjetnosti, religije i duhovnosti, ekonomi-
je, politike, strategije i metoda ratovanja, drustva i drustvenih
odnosa; mijenjaju se bio i eko sistemi, mediji i jezik komunikaci-
je, pojam odgoja i obrazovanja, ideja Covjeka i znanja. Ovoj furiji
promjena potcinjene su i religija i njene institucije, a njihov si-
stem vrijednosti prisiljen na stalno uzmicanje, transformaciju,
samoobezvredivanje i prilagodavanje.

Na udaru je takoder i sam Covjek, njegovo tijelo, dusa i um:
promjenama se Zeli zahvatiti u bit covjeka, u ontolosku struk-
turu njegovog bica. Osim toga, Covjek je od subjekta znanosti,
tehnike i medija i sam postao njihov objekt, time i predmet be-
skrajne manipulacije. Nove manipulativne tehnologije preo-
brazavaju ga u objekt pukog tehnickog raspolaganja; one, kako
naprimjer misli Paul Virilio - tvrdoglavo ignorirajuéi subjekt
- doslovno preuzimaju vlast, te moguénost potpune kontro-
le strojeva nad covjekom i svijetom Cine realno ostvarivom.
Nove tehnologije i elektronski mediji, preuzimanjem uloge ap-
solutnog subjekta post/modernog svijeta, prijete da potpuno
izmaknu kontroli i svoje djelovanje uspostave izvan ljudskog
nadzora.

Gotovo da niSta viSe ne ostaje onakvim kakvim je nekad
bilo, mozda i zbog toga Sto je “mjesto eminentno humanih i
etickih vrijednosti poput ljubavi, vjernosti, razumijevanja, po-
Zrtvovanosti, oprostenja i otvorenosti zivotu, hegemonizirano
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biva eminentno ekonomskim i tehnickim vrijednostima poput
novca, zarade, stambenoga komfora, nasljedstva, socijalne si-
gurnosti, karijere, modi, uspjeha, slave, automobila, uZzitka, slo-
bodnog vremena i razbibrige”.!

Moderne tehnologije, elektronski
mediji i nova situacija odgoja

Moderne tehnologije i elektronski mediji pripadaju svijetu ko-
jim vlada nezajazljivi korporativno-tehnokratski interes; posta-
li sumo¢ koja proizvodi mnoge druge modi i koja sluzi isklju-
¢ivo modi. Rije¢ je o onoj vrsti modi koja tezi sve sebi potciniti
i svime beskrajno raspolagati. Oni ne poznaju emociju izuzev
kao simulaciju i ne priznaju slabe, ¢ak ne ni u liku djece; slabima
se obracdaju samo kao objektu instrumentalne manipulacije ili
kako bi potvrdili (apsolutnu) moé moénih i afirmirali vrijednosti
koje oni zagovaraju. Na djelu je pokusSaj radikalne tehno-esha-
toloske instrumentalizacije ¢ovjeka ili uspostavljanje potpune
vladavine objekta, odnosno tehnologije, nad subjektom. Pitanje
vladavine objekta ovdje se razumijeva kao mogucénost potpune
kontrole strojeva mimo bilo kakvog uticaja covjeka. Strojevi,
tvrdi Paul Virilio, doslovno preuzimaju vlast. Oni teZe u svoj
horizont sazeti sve i svojoj samo-volji potCiniti cjelinu Zivota.
Strojevi prate, nadziru i vrSe kontrolu na aerodromu, posti,
banci, Soping-centru, stadionu, skoli, fakultetu, djecijim obda-
nistima i igraonicama, u bolnici, i molitvenim prostorima gdje
se okupljaju vjernici (crkvama, dzamija i sinagogama), na ulici
i ratistu. Oni prijete da se osamostale i proglase ljudsko ucescée
sasvim suvisnim. Dolazi do opasnih inverzija: umjesto da co-
vjek vlada strojevima, strojevi vladaju ¢ovjekom, umjesto da
on prati, nadzire, kontrolira, usmjerava, on biva pracen, nad-
ziran, kontroliran i usmjeravan. Instrumentalizacija Covjeka
ne dogada se spontano, slu¢ajno i usputno, ona je, kako misle,

1 Tondi Matulié¢, Metamorfoza kulture: teolosko prepoznavanje znakova vremend u ozradju
znanstveno-tehnicke civilizacije, Glas Koncila, Zagreb, 2009, str. 770.



primjerice, Jean Baudrillard i P. Virilio, smisljeni skriveni pro-
Jjekat moderne tehnologije i medija i, kao takva, postala je mo¢
objekta da, svojim “fatalnim strategijama” (istiskivanjem su-
bjekta s povijesne scene), zavodi, zamjenjuje i simulira te ono
stvarno i realno potiskuje i prisiljava na nestajanje. Krajnji pri-
tajeni cilj tehnologije i medija jeste uspostaviti potpunu kontro-
lu posredstvom omnipotentne vladavine objekta, a da bi to bilo
ostvarivo, provodi se sustavno ukidanje subjekta i subjektivno-
sti tamo gdje su oni ve¢ oformljeni i gdje kako-tako postoje, a
tamo gdje ih jo§ nema, a navje$¢uju svoju pojavu, sprecava se
njihovo nastajanje. Covjek i njegov svijet, zajedno sa svojim in-
stitucijama na kojim je pocivao, sustavno se obesmisljavaju i
svode na predmet puke manipulacije. Usljed bujajuéeg seman-
tickog haosa koji, kako misli Julija Kristeva, potvrduje besmisao
postojanja, svijet smisla dobiva problematican status. Informa-
cije se umnozavaju nevjerovatnom brzinom, prijete da izmaknu
svakoj kontroli i poprimaju snagu ubice. One zagusuju Covjeka
injegov svijet, liSavajudi ih svakog znacenja. Zbiva se radikalna
implozija smisla, usljed Cega Cak i svaki govor o njemu postaje
sasvim problematican. “Odakle ¢emo crpsti svoju energiju koja
se mobiliSe u mrezi, ako ne iz demobilizacije svojih sopstvenih
tela, iz dokidanja subjekta i materijalne supstance sveta. Jednog
dana ¢e sva ta supstanca mozda biti pretvorena u energiju, a
sva ta energija u ¢istu informaciju. Bice to, u izvesnom smislu,
zavrsni acting-out, total achievement, kona¢no resenje. Sve ¢e, u
isti mah, biti dovrSeno, ostvareno i izbaceno u prazninu. Oslo-
bodeni samih sebe, uéi ¢emo u spektralni univerzum, oslobo-
den problema. Upravo to je Velika Virtuelnost.”?

Sve vedi broj ljudi, osobito mladih i djece, veliki dio svog
vremena provode hipnotizirano zureéi u televizore, kompjute-
re, tablete i smartfone “sve snaznije pomucujuéi razlike izme-
du onoga §to je stvarno i onoga $to je inscenirano, onoga sto se

2 Zan Bodrijar, Savrsen zlocin, Casopis Beogradski krug, Beograd, 1998, str. 47.
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aktuelno desava i onoga §to je naprosto simulirano”.? Nove (in-
formacione i komunikacijske) mreZe prijete da stvarno i realno
zamijene virtualnim, “reprezentaciju” “simulacijom”, tijelo ki-
borgom, da kao jedinu realnost uspostave hiperrealnost u kojoj
¢e biti izbrisana razlika izmedu stvarnosti kakva jeste i kakva bi
trebala biti, u kojoj ée zapravo iS€eznuti sve bitne razlike realnog
sijeta. Nakon §to je iSCezla ona fundamentalna ontoloska razli-
ka izmedu vremenog i vjecnog, imanencije i Transcendencije,
stvorenog i Stvoritelja, bi¢a i bitka, duhovnog i svjetovnog, do-
spjeli smo u drugi, mozda i posljednji, krug isCezavanja razlika
izmedu prirodnog i vjestackog, stvarnog i prividnog, realnog i
virtualnog, originala i kopije, oponasanog, oponasanjaisimula-
cije; nas svijet i njegova slika poprimaju sasvim rubna znacenja,
supstituiraju se akcidentom i nestaju u simulakrumu. Kao da je
sve pokrenuto na put iS¢ezavanja u nestvarnom i virtuelnom, u
nesli¢nosti sa sobom. A tamo viSe nije rije¢ “o paralelnom svi-
jetu: zamjena svijeta je potpuna, to je njegovo identi¢no dupli-
ranje, savrSena varka, a pitanjem upravlja jednostavno i Cisto
ponistenje simbolicke supstancije”.*

Relativno malo je mjerodavnih savremenih mislilaca ko-
jima su elektronski mediji i moderne tehnologije - sa svojim
imaginativnim ekstazama poput bio- i nano tehnologija - po-
stali ozbiljan intelektualni izazov i zada¢a misljenja. Oni koji se
odvazuju misliti ovaj, po svojim konsekvencama, zastrasujuci
megafenomen poput Baudrillarda, G. Deleuzea, P. F. Guattarija,
J. F. Lyotarda, F. Jamesona i Virilia, prokazuju se kao anksiozni
tehnofobi lisSeni sposobnosti da otkrivaju pozitivne dimenzije
moderne tehnologije, ¢iji diskurs ne pripada znanosti nego knji-
Zevnoj naraciji,’ a argumenti lice na reakcinarnu jadikovku.

3 Majkl Kamil, “Simulakrum”, u: Robert S. Nelson / Ri¢ard Sif (ur.), Kriti¢ki termini istorije
umetnosti, Svetovi, Novi Sad, 2004, str. 66.

4 Jean Baudrillard, Inteligencija zla ili pakt lucidnosti, Naklada Ljevak, Zagreb, 2006, str.
20.

5 Prema znanstvenim mjerilima naracije se razotkrivaju kao bajke i znanost je s njima,
kako primjerice primjeéuje Lyotard, od samog pocetka u sukobu. Ovo potcjenjivanje
naracije dio je duha naseg vremena i nadaje se postmodernim. (Vidi: Zan-Fransoa Liotar,
Postmoderno stanje, Bratstvo-Jedinstvo, Novi Sad, 1988, str. 2).



Potiskivanje stvarnosti i nadolazak virtualnog

Nove informacione i komunikacijske tehnologije (ICT), podr-
zane modernim medijima, potiskuju realni svijet i sve §to je u
njemu (kulturu, sport, individualni i drustveni Zivot, znanost,
umjetnost, etiku i eti¢nost, obrazovanje, odgoj, itd.) i produci-
ranjem virtualnih realnosti, neposredno prijete njegovom uki-
danju. Posredstvom sveuprisutnjuju¢ih tehnoloskih proteza,
mobitela, kompjutera i tableta, preko kojih komuniciramo,
primamo informacije, poslujemo, sklapamo “prijateljstva”, ”su-
sre¢emo” se s drugima Sirom planete itd., virtualna stvarnost
pocinje zauzimati srediSnje mjesto u nasem svakodnevnom
iskustvuizahtijeva da joj se sve u nasem drustvenomiindvidu-
alnom zivotu prilagodi, ukljuc¢ujudi i nase senzibilitete, mislje-
nje i djelovanje, cjelokupnu nasu kulturu, odgoj i obrazovanje.

Prema Jeanu Baudrillardu, moderne tehnologije i elektron-
ski mediji neutraliziraju stvarnost realnog svijeta kroz nekoli-
ko etapa, prvo je reflektiraju, potom prikrivaju i na kraju je po-
tiskuju kao njeni supstituti. “Tu se viSe ne radi o imitaciji, pa
¢ak ni parodiji, ve¢ o umetanju znakova kao supstituta same
stvarnosti... Iluzija nije vise moguca jer stvarno vise nije mo-
guce.”® Moderne tehnologije i mediji zapravo postaju sredstvo
za iSCezavanje realnog svijeta i uskracivanje prostora ljudskoj
egzistenciji. “Misljenje, rad i stvarno ispraznjeni su od svoje biti
proizvodnjom njihovih nadomjestaka i postaju tragovi ili be-
skorisne singularnosti.”” Osim $to manipuliraju ljudima, nad-
ziru ih i otuduju, one i ubijaju.

Nove tehnologije i elektronski mediji ucestvuju u razgradnji
i unistavanju supstancijalnosti naSeg aktuelnog svijeta, u do-
kidanju njegove stvarnosti, tako da on postaje akcident prikla-
dan za supstituciju ili i§¢ezavanje u virtualnom. Stavise, njima
je imanentna intencija da virtualnom stvarnoséu prevladavaju

6 Jean Baudrillard, The Precession of Simulacra, navedeno prema Majkl Kamil,
“Simulakrum”, u: Robert S. Nelson / Ri¢ard Sif (ur.), Kriticki termini istorije umetnosti,
str. 65.

7  Jean Baudrillard, Inteligencija zla ili pakt lucidnosti, str. 189.
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stvarnost realnog svijeta i ¢ine je snaznijom od nje, prisiljava-
judi je tako na potpuno iscezavanje. “Upravo je Virtualno po-
sljednji grabezljivac i otimac stvarnosti - koji je izlucila sama
stvarnost kao neku vrstu ¢imbenika zaokreta i autodestrukcije.
Stvarnost je postala plijenom Virtualne Stvarnosti.”®

Ne dogada li se ipak, kako pretpostavlja Jean Baudrillard,
savrsen zlolin, najvedi kojeg je uopée moguce zamisliti, kojim
covjek ¢ini dvostruki megasuicid: unistava ljudsku vrstu i svoj
svijet. “Nismo li moZda izmislili veoma okoli$no sredstvo da ra-
dikalizujemo svoju egzistenciju pruZzajudi joj priliku da potpuno
iSCezne? Sve druge kulture ostavile su tragove. Nas zlo¢in bi bio
savrS$en, jer za njim ne bi ostali tragovi, i bio bi ireverzibilan.”

Prema Paulu Viriliu, nove tehnologije i elektronski mediji
kreiraju pretpostavke ulaska u sajber-svijet kibernetike i svo-
jim djelovanjem cijepaju nasu stvarnost i sve $to je u njoj i tako
ucestvuju u tvorbi paralelnih stvarnosti, aktualne i virtualne,
dajudi vece Sanse virtualnoj stvarnosti. Virtualna stvarnost Ce,
kao kosmicki akcident ili akcident stvarnog, zadobiti mo¢éi kojima
¢e u konacnici unistiti nasu ljudsku stvarnost i sebe proglasiti
najstvarnijom stvarnoscu. Sve Cesce se sve veci broj ljudi, osobito
djece i mladih, prepustaju sajber-prostoru ili beskraju mreznog
prostora interneta, i tako, s jedne strane sticu novi senzibilitet i
iskustva virtualnog, a s druge, unistavaju osjecaj stvarnog zi-
vota i gube iskustvo realnog svijeta. Tako virtualna stvarnost
u samim njima nadvladava stvarnu stvarnost i priprema njeno
potpuno iscezavanje. Nastaje situacija u kojoj “uskoro jedni dru-
gima neéemo imati $ta da kaZzemo, niti ée biti realnog vremena
da to kaZzemo —a narocito ne¢emo znati kako da se ponasamo da
bismo slusali ili nesto rekli, kao $to veé¢ ne znamo viSe dobro da
pisemo, uprkos revoluciji fakulteta koji bi toboZze trebalo da re-
aktivira pismo.”!° Momenat u kojem ¢e virtualna stvarnost nad-
vladati stvarnu stvarnost bit ¢e katastrofalan za covjecanstvo.

8 Isto, str. 19-20.
Zan Bodrijar, Savrsen zlo¢in, str. 49.
10 Pol Virilio, Informaticka bomba, Svetovi, Novi Sad, 2000, str. 73.



Medijska okupacija djece

Kompjuteri, tableti, smartfonii virtualni svijet interneta poste-
peno zadobivaju snagu posvudasnje prisutnosti; postaju nasoj
djeci prisutniji i blizi od bilo koje druge prisutnosti, bilo da je
rije¢ o Bogu, stvarima ili zivim bi¢ima: roditeljima, najblizim
srodnicima, prijateljima ili Zivotinjama. Oni hoce biti prisutniji
u njihovom (unutrasnjem i vanjskom) zivotu i od njih samih.
Svijet koji oni nude nasoj djeci i mladima - a rijeC je o svijetu
supstitutu i obmani, ili virtualnom svijetu — nadaje se zagonet-
nim i primamljivim, fascinira ih kao carstvo potpune slobode
i beskrajnih moguénosti, u kojem se mogu kretati bez napora,
kontrole, truda i odgovornosti; pritiskom na off ili on i sami, po
vlastitoj zelji, u€estvuju u kreiranju njegovih “realnosti”. On veé
sada gotovo da postaje jedini njihov svijet i najbliza “stvarnost”,
stvarnijiiblizi od svih drugih mogucih svjetova. Nije li na djelu
nastajanje svijeta u kojem ¢e biti prisutno sve ono §to ¢ovjeka
kakvog smo do sada poznavali ¢ini nemoguéim, a odsutno, ili
posve nedovoljno prisutno, ono (Bog, roditelji, rodaci, ucitelji,
prijatelji, prirodna priroda, moral, humanitet, kriti¢ko misljenje
itd.) $to ga je oduvijek ¢inilo mogudim i uCestvovalo u njego-
vom ostvarenju?

Da li, makar u elementarnom smislu, postajemo svjesni si-
tuacije u kojoj se nalazimo? Vidimo li da nam elektronski mediji
sve viSe uzimaju nasu djecu, raspolazu njima i sebi ih ropski po-
téinjavaju; odreduju njihove odnose prema stvarima, ljudima,
prostoru i vremenu, kreiraju im nove svjetove u kojima bi se
zasvagda mogla izgubiti, mozda uskoro i iS¢eznuti kao ljudska
bic¢a kakva smo do sada poznavali?

Ma koliko ga skrivala nevjerovatna industrija propagande i
estetizacije prijetnji problem ipak postaje sve ocitiji; morali bi-
smo ga postati svjesni svi, te mu pristupiti odgovorno, kompe-
tentno, temeljitoiobuhvatno. To se narocito odnosinaroditelje,
odgajatelje, skolu, religiju, akademsku i intelektualnu zajed-
nicu i njihove najmjerodavnije kadrove, psihologe, psihijatre,
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sociologe i socijalne pedagoge, uclitelje vjere i duhovne ucitelje,
lije¢nike i, ako je to uopce vise moguce, medije.

Dogada se da roditelji i njihova djeca - koji su podjednako
zahvacdeni duhovnom, kognitivnom i egzistencijalnom infan-
tilno$¢u i koji ne znaju Sta treba ¢initi i kako se ponasati - obi-
tavaju u zbunjenosti i nesnalaZenju, u neupudenosti i nezrelo-
sti kao u svom “trajnom” egzistencijalnom stanju, i da iz njega
nikada ne izlaze. Buduéi da nema nikakvih ciljeva i orijentira
u osobnom Zzivotu, niti jasnih vrijednosti i normi u porodici i
drustvu, te da su sva pravila relativizirana i dovedena u pitanje,
kod neke djece i mladih dolazi do ekstremne implozije, bijega i
zatvaranja u sebe, §to je potkraj 20. i pocetkom 21. stolje¢a isho-
dilo pojavom nekih novih bolesti, do tada potpuno nepoznatih,
koje su tipi¢ne za doba modernih tehnologija i elektronskih me-
dija. Jedna od takvih bolesti, vrlo znakovitih i po svojim konse-
kvencama zastraSujucih, pojavila se - na samom koncu proslog
milenija - uJapanu, a poznata je pod imenom hikikomori.

Postajemo li robovi elektronskim medijima?

Covjekovo vladanje sobom i svojim postojanjem znak je zrelosti
i bitno je obiljezje njegovog subjektiviteta koje svojim kvalite-
tom seZe do samih ontoloskih osnova njegovog bi¢a. Ono ujedno
¢ini i nuznu dimenziju njegove identitne konstitucije i temeljni
je uvjet ukupnog ljudskog dostojanstva. U jeziku Kur’ana takva
osoba je oznacena kao odgovorni Boziji namjesnik na Zemlji (Ha-
lifetullah). No, ¢ovjek je odavno izgubio mo¢ da vlada sobom,
potom i mo¢ vladanja svojim postojanjem i vlastitim djelom,
¢ime je doveo u pitanje ne samo svoj opstanak nego i opstanak
ostalih zivih bi¢a na Zemlji. S druge strane, njegovo djelo steklo
je modi kojima sebi potcinjava Covjeka i uspostavlja vlast nad
njim. Tako da Covjek gubi ne samo subjektivitet nego i odnos
prema subjektu i, izgleda, da za svagda postaje objekt objekta;
postaje rob vlastitog djela i predmet njegovog ni¢im ogranica-
vanog raspolaganja. On “ne prestaje da iz sebe odstranjuje ono
Sto jeste, Sto oseca, $to znaci u sopstvenim o¢ima. Bilo da se pri



tome sluzi jezikom, koji ima funkciju egzorcizma, ili svim teh-
nickim tvorevinama koje je izumeo i na ¢ijem horizontu upravo
polako iSCezava, u nepovratnom procesu prenosa i zamene.”!!
Covjek je obezvrijeden, niveliran sa drugim Zivim bi¢ima i na
putu je da potpuno izgubi humani smisao; on vise nije srediste
nego nebitna rubnost svijeta (P. Virilio).

Te modi ljudskog djela, koje vladaju covjekom i ¢ine ga ovi-
snim o njemu, danas su najprepoznatljivije ostvarene u liku
elektronskih medija, modernih informacionih i komunikacij-
skih tehnologija; one raspolazu moguénostima najsofisticirani-
jeg manipuliranja, ¢ime presezu sve s ¢im smo se ikada do sada
imali priliku susretati. One - osobito u svojoj najmo¢énijoj elek-
tronskoj ekstazi kakvom jeste internet - preuzimaju totalnu i
potpunu kontrolu nad ¢ovjekom i njegovim svijetom prijeteéi
njihovom kona¢nom i$¢ezavanju u artificijelnom i virtualnom.
Time nastaje takav odnos podavanja, ovisnosti i robovanja koji
po intenzitetu svoje opsesivnosti i neposrednosti uticaja na na-
junutarnjije zone ljudskog bi¢a premasuje svaku religiju i svako
dosada poznato bozanstvo.

Na$ postmoderni svijet postao je vrlo podesan ambijent za
pojavuy, do sada nepoznatih vidova, transformacija (unutarnjih
i vanjskih), sluzenja i porobljavanja, za mnoge nove hipnoze i
fatalne ovisnosti. Opasnosti i negativne posljedice koje one sa
sobom nose, moénim sredstvima medijske manipulacije, skri-
vajunam se ili ¢ak predstavljaju kao neupitno dobro za nas. Kao
da je poodavno isteklo, prvo, vrijeme (vjerodostojnog) sluzenja
Bogu, potom i sluZenja ¢ovjeku i ovisnosti o njima, a nastupilo
vrijeme sluzenja stvarima i ovisnosti o njima. A stvari se ovoga
puta javljaju vjerovatno u svom najopscenijem i krajnje opa-
snom obliku, te prijete da svojim sofisticiranim djelovanjem
uniste samu bit ¢ovjeka i njegov ljudski identitet.

Nove informacione i komunikacijske tehnologije i elektron-
ski mediji nude novi, na prvi pogled bezazlen i “produktivan”,

11 Jean Baudrillard, Savrsen zlocin, str. 46.
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bijeg iz pustinje realnog u hiperrealno, iz stvarnog svijeta u svijet
virtualnog. Imajuéi na umu moralni kvalitet danasnjeg Covje-
ka i krajnje oskudnu duhovnu situaciju naseg doba, to je izazov
na koji je tesko adekvatno odgovoriti. Pred njim su narocito ne-
mo¢na nasa djeca. U ovom pustom i praznom vremenu mno-
gi mladi ljudi mu se ne samo lahko nego i rado prepustaju, kao
svom “spasonosnom” pribjezistu, ulazedi tako u odnos fatalne
ovisnosti i mentalne porobljenosti.

Recentna istraZivanja pokazuju da raste broj razlic¢itih obli-
ka ovisnosti, osobito onih bez opijata,!? a gotovo sve ovisnosti
snazno su povezane s otudenjem, oskudijevanjem u ljubavi i
(istinskoj) paZnji, osjec¢ajem usamljenosti, odbacenosti i krizom
smisla, s anemi¢nos¢u, anksiozno$¢u i raznim vrstama fobija
koje pojedinca pretvara u obeznadujuce i depresivno bice. “Sve
vedi broj djece i odraslih postaju vehementni, depresivni, skep-
ti¢ni, (auto)destruktivni, anksiozni, niskog samopostovanja...
To znacajno korenspodira s ovisnostima o ljudima i/ili (s)tva-
rima.”?* Neke od ovih ovisnosti ekskluzivno su djelo modernih
tehnologija i elektronskih medija, ili su neodvojivo vezane za
njih, potpuno su nove i nepoznate te izazivaju, ¢ak i u krugovi-
ma strucne i znanstvene javnosti, zbunjenost, zatecenost i ne-
snalazenja. Medu modernim ovisnostima bez opijata, najprisut-
nijom, ujedno i najopsnijom, postaje ovisnost o elektronskim
medijima, prije svih internet ili online ovisnost (cyber-space; on-
line shoping, online video-games; chat-ing, MSN, skype, blogo-
vi, facebook; SMS-mobiteli, MMS; cybersex, onlinesex), koja se
brzoinezadrzivo §iri,iprijeti da poprimiepidemijske razmjere.*

12 Ovisnosti bez opijata Cesto se potcjenjuju, relativiziraju kao stvarna opasnost i
potiskuju u rubne zone interesa. One jo$ ne privlace ni priblizno dovoljnu roditeljsku
paznju, niti pazZnju odgajatelja i nastavnika. Za njih takoder ne pokazuju dovoljno
zanimanja stru¢njaci i znanstvenici.

13 Zlatko MiliSa / Mirela Toli¢, “Kriza odgoja i ekspanzija suvremenih ovisnosti”,
Medianali, 4 (8/2010), str. 134.

14 Ovisnost o internetu definira se kao poremecaj koji je nastao usljed pretjeranog
koriStenja interneta $to za posljedicu ima narusavanje fizickog i/ili psihi¢kog zdravlja
korisnika. Osobe koje su ovisne o internetu prepoznate su po tome: $to su opsjednute
internetom te o njemu razgovaraju i razmisljaju i kada nisu s njim spojene, tako da
internetima sredi$nje mjesto unjihovom zZivotu; $to internet postaje vazniji od porodice
i stvarnih prijatelja, umjesto kojih posjeduju samo cyber prijatelje koje smatraju cyber
igricama; $to imaju potrebu da sve viSe vremena provode uz internet da bi postigli



Ovisnici o internetu cijele noéi provode bez jela i spavanja
neprestano igrajudi igrice, cataju, Salju e-mail poruke, kockaju,
trguju i prepustaju se online ili cyber-sexu. Oni zanemaruju fi-
zicke aktivnosti i druZzenje uzivo s drugim ljudima, iskljucuju se
iz stvarnog svijeta i prepustaju se virtualnom svijetu interneta.
Sve to ostavlja traga na njihovom fizickom, duhovnom i psihié-
kom zdravlju, i uzrokuje poteskoce u socijalnom funkcionira-
nju. Posljedice ove ovisnosti javljaju se u formi osteéenja vida,
glavobolja, bolova u vratu, sindroma karpalnog kanala (bolovi
i slabost u $aci i podlaktici), zanemarivanja spavanja, unosenja
hrane i pica, razvijanja prekomjerne tjelesne mase, gubitaka
fizicke kondicije, gubitka socijalnih i komunikacijskih vjesti-
na, mentalno iskrivljene percepcije, poremecaja u psihickom
razvoju koji se oCituju povlacenjem u sebe, depresijom, manj-
kom samopouzdanja i hroni¢nom nesanicom, nerealnim, ¢esto
i infantilnim odnosom prema Zivotu i obavezama, te pojacane
nervoze, sklonosti konfliktu i agresivnom ponasanju; ovisnosti
se javljaju i u formi izolacije, gubljenja drustvenih kontakata
i smetnji u kulturnoj integraciji. Jedan od ovisnika, koji je bio
smjesten na klinici za lijeCenje od ovisnosti o internetu, svjedo¢i
da u stanju ovisnosti nije nalazio nikakva zadovoljstva u stvarno-
me Zivotu, ali se u virtualnom identificirao sa Supermanom. Ovi-
snici o internetu zanemaruju porodicu i prijatelje, zapostavljaju
skolu i fakultet, a oni koji su zaposleni obaveze na poslu.

Neurolozi i neuropsihijatri ustanovili su da osobe koje pate
od internetske ovisnosti imaju prepoznatljive neuroloske pro-
mjene u mozgu, naro¢ito u onim njegovim podruéjima koja
kontroliraju paznju, orijentaciju i emocije. Ove promjene mogu
biti jednake onim koje se dogadaju u mozgu dugogodisnjih

jednako zadovoljstvo; §to ostaju spojene na internet duZe nego $to su planirali i to se
javlja gubitak interesa za ostale aktivnosti. Prekomjerna vezanost za internet, fanaticna
posvedenost igricama i ostalim virtualnim sadrzajima moZe odvesti do opasne i trajne
poremecenosti liénosti. Kad internet nije dostupan, kod ovisnika pada koncentracija,
raste razdrazljivost, on se emocionalno zatvara i zapada u depresiju. Internet se koristi
da bi se popravilo loSe raspoloZenje, a svaki pokus$aj odvikavanja je vrlo tezak i nerijetko
zavrsava neuspjehom. Ovisnici o internetu imaju stalnu potrebu za novom i boljom
kompjuterskom opremom, savremenijim softverom. Oni iz bogatijih porodica Zive u
sobi s viSe televizora, PC-ja i laptopa, posredstvom kojih istovremeno prate nekoliko
razli¢itih likova na internetu.
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ovisnika o alkoholu, kao i u mozgu ovisnika o kokainu, heroi-
nu i drugim ja¢im vrstama opijata.'* O ozbiljnosti ove bolesti i
opasnim razmjerama njenog Sirenja govori i sve veci broj klini-
ka i specijalistickih ambulanti za lijeCenje ovisnika o internetu.
Prva klinika takve vrste otvorena je u Kini, a neposredan povod
bilo je nekoliko tragi¢nih slucajeva. Naime, u kra¢em periodu
zabiljeZeno je da su ovisnici, koji su sasvim izgubili osjeéaj za re-
alni svijet i sposobnost za normalnu komunikaciju sa stvarnim
ljudima, nasrnuli na svoje roditelje, nanijeli im teske povrede
ili po¢inili ubistvo. To je bio alarm koji se nije mogao ignorirati,
stoga su kineske vlasti samo za nekoliko godina otvorile na de-
setine klinika za lijeCenje ovisnosti o internetu. “Nakon §to su
Kinezi 2005. godine prvi u svijetu otpoceli s otvaranjem klinika
za odvikavanje od interneta, nakon njih su klinike otvorili Nizo-
zemci sa slicnom klinikom u Amsterdamu, a kako bi ostali vjeci-
to trendy, i Amerikanci su morali uciniti isto, te su tako otvorili
sli¢nu kliniku za odvikavanje tek kojih 20-ak kilometara od Mi-
crosoftovog glavnog stoZera u Redmondu. Danas takvih klini-
ka ima sve ¢e$ce i na raznim destinacijama svijeta. Ako nema
bolnickog tretmana, tada se takvi ovisnici upuéuju u terapijske
zajednice.”’¢ Na desetine hiljada djece i mladih kod nas u Bosni
i Hercegovini, Hrvatskoj i Srbiji, takoder postaju ovisnici i, po
procjenama struc¢njaka, njihov broj se ubrzano povecava, §to je
ispostavilo neodgodivu potrebu za osnivanjem institucija koje
bi se usredsredenoisustavno bavile ovim rastu¢im problemom.

Hikikomori, potresan znak naseg (ne)vremena

Da bismo bar donekle mogli razumjeti danasnji svijet nase djece
imladih, nuzno je - osim fundamentalnog razumijevanja zamr-
Sene fenomenologije modernih tehnologija i elektronskih me-
dijaiduha doba koje ih je omogucéilo - otvorenog uma, razborito

15 Strucnjaci tvrde da kod pacijenata koji se odvikavaju od interneta susre¢u znakove
sli¢ne onima koji se javljaju kod ovisnika o alkoholu i drogama, ukljucujuéi poja¢ano
znojenje, tesku anksioznost i simptome paranoje, poteskoce u razvoju, poremecaj
koncentracije i nedostatak drustvenih vje$tina, promjene motorickih, kognitivnih i
voljnih aspekata li¢nosti.

16 Zlatko Milisa / Mirela Toli¢, “Kriza odgoja i ekspanzija suvremenih ovisnosti”, str. 150.



ikriticki susretati se i s nekim karakteristi¢nim antropoloskim,
sociokulturnim i potencijalno patogenim pojavnostima u vezi
s tim. Neke od njih pojavljuju se, kao $to smo vidjeli, u formi
ovisnosti o ne-opijatima i, s njom usko povezani, upozoravajuc¢i
fenomeni naseg doba. Jedan od najpotresnijih jeste hikikomori.

Hikikomori je nov, upozoravajuéi i do nedavno sasvim ne-
poznat fenomen koji je, devedesetih godina proslog stoljeca,
nastao u Japanu.!” Manifestira se u iznenadnom tihom povlace-
nju djece i mladih, u pribliznoj dobi od 14 do 35 godina, u svo-
ju sobu, provodedéi vrijeme pred televizorom, kompjuterima ili
gadgetom. Pri tome oni odbijaju svaku vrstu komunikacije s lju-
dima, ukljuéujuéi i komunikaciju s najblizima: roditeljima, bra-
tom ili sestrom. Jedu i, nerijetko, fizioloske potrebe obavljaju u
prostoru svog samozatoclenja; izlaze tek iznimno, a nuzdu vrse
u kante i boce. Hikikomori odlucuje, na prvi pogled bez nekog
vidljivog razloga, napustiti realni svijet svog turobnog svakod-
nevlja, liSenog ljubavi, paznje i tople ljudske komunikacije i pre-
pusta se nestvarnom, halucinogenom i virtualnom. Oni rijetko
napustaju sobu, a kad to ¢ine, onda je to nocu i bez kontakta s
ljudima. Povlacenje i prepustanje ovom opsjenom, nepoznatom
i opasnom svijetu interneta i novih tehnologija moZe trajati
godinama i ishoditi vrlo tragi¢nim, prije svega mentalnim, po-
remecajima, Cije je lijeCenje tesko i dugotrajno, nepredvidljivo i
Cesto bez uspjeha. Stoga se smatra da mnogi hikikomori pripa-
daju populaciji nepovratno izgubljenih ljudi, a stru¢njaci govo-
re o ‘izgubljenoj generaciji’, ‘milionu koji i¢ezava’1i sl.®

17 Pojavu je identificirao japanski psiholog Saito Tamaki, vodedi stru¢njak za hikikomori.
On je prvi prepoznao fenomen, imenovao ga, definirao i ukazao na njegovu ozbiljnost.
Termin hikikomori proistekao je zapravo iz japanske sintagme shakaiteki hikikomori,
koja ima isto znacenje kao i engleske rijeci social withdrawal (socijalno povlacenje).
Hikikomori je pojava karakteristicna za razvijena dru$tva, visokih materijalnih
standarda; pretezno se javlja u porodicama srednje ili vise klase. Ce§ée pogada musku
populaciju, uglavnom onaj njen dio koji je dozivio neki neuspjeh u drustvu, u skoli ili
na fakultetu. Japanski stru¢njaci smatraju da pojavi hikikomorija doprinosi rigidan
i izrazito kompetitivni obrazovni sistem u njihovoj zemlji, sve vece socio-kulturalne
diskrepance, te osobito nekontrolirana i enormna dostupnost modernih tehnologija.

18 VidiviSe u: Saitd Tamaki, Hikikomori: Adolescence without End, University of Minnesota
Press, Minneapolis, 2013.
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Virus hikikomori Siri se iizvan Japana i vec¢ je godinama pri-
sutan u mnogim razvijenim zemljama, osobito onim zapadno-
evropskog svijeta, poput Italije, Spanije, Francuske, Holandije,
Sjedinjenih Americkih Drzava, Kanade i Velike Britanije. Tako-
der je zabiljeZen u mnogim azijskim zemljama kao S$to je Juzna
Koreja, Oman, Kina i Singapur. Hikikomori ili njegove modifi-
kacije, danas se $iri na druge zemlje, ukljucujuéi i zemlje Bal-
kana, u kojima su djeca i mladi postali ovisni o elektronskim
medijima, usamljena i socijalno iskljucena, liSena moralnog i
duhovnog odgoja, zdravog porodi¢nog ambijenta, roditeljske
blizine, paznje i ljubavi.

Obesmisljavanje obrazovanja i odgoja

Ponekad izgleda da nas danas sve zove da poreknemo svaku
duhovnu i moralnu vrijednost, sve ono po ¢emu jesmo ljudi, da
odustanemo od Boga i ¢ovjeka u sebi i izvan sebe i da ih zabo-
ravimo, da svoje biée prepustimo silama posvemasnje razgrad-
nje, potpunom obezli¢enju i iSCezavanju u banalno c¢ulnom,
materijalnom i neljudskom. Ovaj svijet kao da nam uzima sve
ono §to je najvrednije: dusu, vjeru, ljudskost, moral i nas same,
porodicu, djecu, rodbinu i prijatelje, uzvisene ciljeve i Zivotni
smisao. U njemu su nam takoder obezvredivanii gotovo do pot-
punog besmisla dovedeni odgoj i obrazovanje, a oni su oduvi-
jek bili osnova na kojoj je nastajao covjek i na kojoj se ozbiljivala
punina njegovog ljudskog lika. Tesko je, nakon svega, postao
uocljiv njihov izvorni smisao i njihova krajnja svrha. Stoga bi
se moglo redi da je zbog gubljenja iz vida ideje i izvornog smi-
sla odgoja i obrazovanja, relativiziranja njihove uloge i skriva-
nja stvarnog znacenja za danasnjeg Covjeka, nastupila duboka,
tesko doglediva, kriza odgoja i obrazovanja. Ova kriza ujedno
sadrzi i krajnje alarmantnu prijetnju iS¢ezavanja odgoja i ob-
razovanja kao temeljnog oblika ljudskog Zivljenja, i osnove cje-
lovite i svestrane — individualne i drustvene, moralne, intelek-
tualne i duhovne - oblikovanosti covjeka. Narocito zabrinjava
to Sto se moénom industrijom obmane, manipulacije i zabave



one relativiziraju, potcjenjuju i skrivaju. Relativiziraju se i po-
tcjenjuju i bolesti koje one generiraju, skriva se njihovo pravo
znacenje i stvarna opasnost, u cemu posebnu djelotvornost
pokazuju danasnji (omnipotentni) elektronski mediji. Oni ne
samo da nastoje kontrolirati emocije i dizajnirati ukuse, potre-
be i interese ljudi, nego svojim izuzetnim manipulativnim mo-
¢ima teze uspostaviti nadzor nad cjelinom Covjeka i njegovim
misljenjem i raspolagati njime. Noam Chomsky - u kontekstu
radikalno nove situacije koja je nastala pojavom elektronskih
medija i informacionih tehnologija te novih oblika drustvenog
i mentalnog potéinjavanja Covjeka — ukazuje na Cinjenicu da
mediji imaju kljuénu ulogu u sistemu obmane i indoktrinacije,
u ¢emu sasvim prepoznatljivo ucestvuju i odgojno-obrazovne
institucije, obdanista, $kole, koledZi i fakulteti. Njihovo djelova-
nje pocCinje u najranijim danima djecijeg odrastanja i ostvaruje
se tokom svih faza skolovanja sve do univerziteta. Ovaj sveobu-
hvatan sistem zavodenja i indoktrinacije oblikuje nase ukuse i
osjecanja, odreduje nam nese emocije, predmet ljubavi i mrznje
injihov intenzitet, uci nas kako trebamo misliti i kako se pona-
Sati, kakve stavove imati i §ta trebamo zastupati. “InZenjeri tre-
nutno razvijaju softver koji moze da detektuje ljudska oseéanja
na osnovu pokreta oc¢iju i misi¢a na licu. Postavite na televizor
dobru kameru i softver ¢e znati kojim smo se scenama smejali,
koje su nas rastuzile, koje su nam bile dosadne. PoveZite zatim
algoritam s biometrijskim senzorima i algoritam ¢e znati kako
je svaki pojedinacni kadar delovao na ritam nasSeg srca, krvni
pritisak i aktivnost mozga.”*®

Proces obesmisljavanja obrazovanja i gubljenja sposobnosti
da bude najdjelotvorniji medij odgoja covjeka, njegovog inte-
lektualnog, duhovnog i humanog ostvarenja, poprima danas
svoje sasvim konkretne i jasno prepoznatljive forme. Krajnji
ishod razdvajanja, a potom i suprotstavljenosti odgoja i obra-
zovanja bit ¢e njihovo potc¢injavanje nacelu ekonomije, (sve)po-
trosnjeilogici profita, te kona¢no gubljenje njihovog duhovnog

19 Juval Noa Harari, 21 lekcija za 21. vek, Laguna, Beograd, 2019, str. 81.
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ihumanog smisla. Time obrazovanje nezaustavljivo postaje dio
trzista kao univerzalno inkluzivnog horizonta i, kako kaze sa-
vremeni francuski filozof Gilles Deleuze, izvanrednog generato-
ra i bogatstva i bijede,*® a obrazovne institucije, Skole i fakulteti,
pretvaraju se “u tvornice, nastavnici u tehnicke proizvoditelje,
ucenici i studenti u proizvodni materijal koji se ima u procesu
proizvodnje obraditi i preraditi...”?! Proizvodnja je i u ovom slu-
¢aju zadovoljila svoju svrhu, ishodila je kvalificiranom radnom
snagom, koja je konkurentna na trziStu rada. “Prema tome,
mozZe se ocekivatijaka eksteriorizacija znanja u odnosu na ‘znal-
ca’, ma na kom stepenu se ovaj nalazio u procesu saznavanja.
Stari princip da je sticanje znanja neodvojivo od obrazovanja
(Bildung) duha, pa cak i li¢nosti, postaje i postajace sve zasta-
reliji. Taj odnos snabdevaca i korisnika saznanja prema samom
znanju poprima i sve Ce viSe poprimati oblik (odnosa) proizvo-
dacaipotrosaca robe prema robi, to jest, oblik vrednosti; Znanje
jeste i bice proizvodeno za prodaju, i troseno je i bice troseno da
bi se valorizovalo u nekoj novoj proizvodnji: u oba slucaja da bi
bilo razmenjeno. Ono prestaje da bude svrha sebi samom, ono
gubi ‘upotrebnu vrednost’.”2?

Jedino poZeljno obrazovanje (koje je isklju¢ivo namijenjeno
masama) postaje ono koje nudi fast food znanje, znanje koje se
brzo usvaja, lahko probavljuje i prosljeduje te brzo zaboravlja.
“Covjek je veé odavno zasiéen onim $to je upravo ¢uo; stoga se
traZi novo, koje ve¢ samom svojom novinom potkupljuje.”?* Ta-
kvo obrazovanje atakira na um, obezvreduje Covjeka, potkopava
ljudsko dostojanstvo i dovodi u pitanje osnove njegovog ljud-
skog opstanka. Dovoljno je tek za iscezavajucleg covjeka koji - bu-
dudi da je odvojen od cjeline i beskorijeno traje — vise sebe i ne

20 Gilles Deleuze smatra da je rije¢ o uspostavljanju “novog obrazovanja” koje otvara “put
zastra$uju¢em kontinuiranom treningu, kontinuiranom nadgledanju radnika-daka ili
birokrata-studenata.” Ovo se pokusava predstaviti kao reforma obrazovnog sistema,
alije ustari njegova razgradnja. (Zil Delez, Pregovori: 1972-1990, Karpos, Beograd, 2010,
str. 249).

21 Igor Mikecin, “Filozofija, znanost i obrazovanje”, u : Damir Barbari¢ (ur.), Cemu
obrazovanje, Matica hrvatska, Zagreb, 2011, str. 63.

22 Zan-Fransoa Liotar, Postmoderno stanje, Bratstvo-Jedinstvo, Novi Sad, 1988, str. 11-12.

23 KarlJaspers, Duhovna situacija vremena, Matica hrvatska, Zagreb, 1998, str. 123.



dozivljava kao Covjeka; on Zvot viSe ne uvazava, niti ga zivi kao
uzviseni dar, vrhovnu vrijednost i milost. Stoga ne prepoznaje
zadacde, (vise) ciljeve i ne prihvata odgovornost, prepusta se za-
bavi i uzivanju, a izrazava prezir prema disciplini, redu i napo-
ru. Uporedo s opustoSenom prirodom, ugrozenim bio i eko siste-
mom, produktima znanosti i tehnike osiromasuje nam se svijet
duha i kulture. Ovoga puta ne samo posredstvom elektronskih
medija, nego i posredstvom modernih formi eksperimentalnog
obrazovanja. Sta preostaje od kulture i duhovnog zivota “kad ge-
neralno trijumfuje zabava i Cesta promena televizijskih kanala.
Dok simbolicki autoritet intelektualnog Zivota slabi, industrije
audiovizuelnih programa zanju uspeh, tematski parkovi i igre
privlace mase, vreme provedeno ispred televizora se produza-
va: slavno doba kulture povuklo se u korist carstva zabave”.?*
U ovoj novoj situaciji obrazovanja i odgoja najpozeljniji na-
stavnici i odgajatelji postali su oni koji zabavljaju, koji na preda-
vanjima ni¢emu (relevantnom) ne uce svoje ucenike i studente,
nego ih prije uveseljavaju izabavljaju. Otuda su mnoge ucionice
postale radionice, katkad i igraonice; nastoji se prevladati svaki
napor u nastavi i ponuditi “prakti¢na” i “provodiva” (aplikabil-
na) znanja koja nece biti refleksivna, analiti¢na i teorijski zahti-
jevna, optere¢ujucéaizamorna. Sve se nastoji ostvariti na lahak i
zabavan nacin, “koji negdasnju muku razumijevanja nastoji za-
mijeniti ugodom atraktivnog informiranja, uz potporu multi-
medijskih pomagala koja sada globalnim imperativom ¢ine onu
zabavnost koja se ... svagda u razdobljima posustalosti, s njim
povezivala.”?* Na djelu je sustavno opiranje ozbiljnom i odgo-
vornom obrazovanju i odgoju, kao uvjetu potpunog, prije svega
duhovnog i intelektualnog, razvoja covjeka. Tesko da se, nakon
svega, vise moZe uopce govoriti o obrazovanju i odgoju u ople-
menjuju¢em i formativnom znacenju te rijeci, jer su, odustaja-
njem od izgradnje i ostvarenja cjelovite ljudske osobe - iscezli

24 Zil Lipovecki, Paradoksalna sreca: ogled o hiperpotrosackom drustvu, Izdavacka knjiznica
Zorana Stojanovica, Novi Sad, 2011, str. 411.

25 Davor Ljubimir, “Obrazovanje i sloboda”, u: Damir Barbari¢ (ur.), Cemu obrazovanje,
Matica hrvatska, Zagreb, 2011, str. 63.
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njihovi ciljevi. Prije je rijeC o znanju “koje se poput neke sirovine
treba proizvoditi, prodavati i kupovati, kojim treba upravljati i
odlagati ga; radi se — zanemarimo li posebne programe za znan-
stvene elite - o letimi¢nom fragmentarnom znanju koje upravo
dostaje za to da ljude odrzava fleksibilnim za radni proces i ras-
poloZivim za zabavnu industriju.”?¢ Stoga smo danas, po svemu
sudedi, izloZeni sustavnom ukidanju, ne samo slobode, obrazo-
vanja i odgoja nego i njihovih jedinih pravih nositelja, naime
cjelovitih ljudskih biéa, koja se iz sebe samih i polaze(i od vlastitog
doZivljavanja cjeline svega o svemu ozbiljno pitajuitraze odgovor.?’

Odgoj kao prioritetna zadaca skolske vjeronauke

Vjeronauka je postala dio skolskog kurikuluma u javnim $ko-
lama. Ta ¢injenica obavezuje ovaj predmet da prihvati metode,
vidove i karakter nastave primjeren $koli, jednak, ili u najvecoj
mjeri slican, ostalim skolskim predmetima. Od Skolske vjero-
nauke se nacelno zahtijeva da, poput drugih $kolskih predmeta,
bude informativna, a ne formativna, da nudi informaciju (vje-
re), a ne i formaciju (vjerom), dakle, ne i da vjerom i njenim vri-
jednostima odgaja, nudi orijentaciju, egzistencijalnu nadu i du-
hovni smisao. Ovim vjeronauka postaje prihvatljivija za skolu,
koja po svojoj modernoj naravi pripada sekularnom kontekstu i
povecava vlastite izgleda da postane dovoljno etabliran skolski
predmet, ali istovremeno i rizikuje da se prekomjerno didaktizi-
raiformalizira iizgubi svoj osnovni raison d’étre te da iznevjeri
svoju misiju odgoja u skoli, u prostoru koji je nekada, dok je jos
oslovljavan tradicionalnim vrijednostima, bio najprepoznatlji-
vije definiran odgojem i koji je ispunjavanjem njegovih zadaca
opravdavao svoju temeljnu funkciju u drustvu. Danas, kada se
smisao odgoja relativizira i njegov pojam izlaZe desemantizaci-
ji i kada ulogu “odgoja” sve viSe preuzimaju elektronski mediji

26 Konrad Paul Liessmann, Teorija neobrazovanosti: Zablude drustva znanja, Naklada
Jesenskii Turk, Zagreb, 2018, str. 45-46.

27 Davor Ljubimir, “Obrazovanje i sloboda”, u: Damir Barbarié¢ (ur.), Cemu obrazovanje, str.
49-50.



(internet, facebook, google, youtube, instagram), skola je izgle-
da posustala, izgubila pouzdanje u sebe i odrekla se svoje kljuc-
ne zadace, zadaée odgoja. Tako da nam djeca dolaze i odlaze iz
skole odgojno nepismena. Pod pretpostavkom da je to tac¢no, a
gotovo sve ukazuje da jeste, da li bi vjeronauka — naravno osjet-
Jjivo, s mnogo uvazavanja Skolske situacije i slozenosti savre-
menog odgoja - trebala u tome slijediti skolu i potcinjavati se
kontraintuitivnom procesu potiskivanja odgoja i njegovom za-
boravu ili, mozda, ipak preuzeti odgovornost i podsjeéati skolu
na njenu fundamentalnu i, danas urgentniju od svih, zada¢u i
vlastitim primjerom joj pomo¢i da je (zada¢u) ponovo prepozna
ipriprema se za njeno ostvarenje?

U iznimno teskoj i slozenoj novoj situaciji odgoja $kolska
vjeronauka bi trebala svoj temeljni smisao ostvarivati i op-
ravdavati svoje pripadanje $kolskom kurikulumu time $to cée
duhovno oplemenjenije i humanije obrazovanje i, posebno,
cjelovit odgoj covjeka postaviti kao svoj glavni i najvisi cilj. Vije-
ronauka, naravno, nije svodiva samo na odgoj, ali bez odgoja
nju nije moguce danas sasvim opravdati u §kolskom sistemu,
niti prepoznavati njen dovoljni smisao.

Skolska vjeronauka — ovdje svjesno posmatrana anticipativ-
noiu, donekle, idealiziranom formatu — moZe (posredno ili ne-
posredno) ispunjavati svoju odgojnu zada¢u na mnogo nacina:
prosljedivanjem znanja vjere koja, u svojim najvjerodostojnim
oblicima, ¢uva vezu sa Transcendencijom i koja jest put do du-
hovnih vrela ljudske egzistencije; senzibiliziranjem za prepo-
znavanje duhovnih i moralnih vrijednosti (osobito onih univer-
zalnog znacenjeismisla)iposvjeséivanjem njihovog sustinskog
znacaja za cjelovit odgoj i obrazovanje; odgajanjem ucenika
uzoritim likom, odnosno vjerodostojnim primjerom odgajate-
lja, ovdje personificiranom u liku vjerouciteljice i vjeroucitelja;
sukreiranjem, skupa s drugim predmetima iz podrucja huma-
nistickih i drustvenih znanosti, prikladnijeg odgojnog ambijen-
ta skole; svojim doprinosima prefinjenijoj i inkluzivnijoj kul-
turi komunikacije i uvazavanja drugih i drugadijih (skolskih
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predmeta, znanja, pogleda na svijet i uvjerenje, takoder uceni-
ka, nastavnika i roditelja) u onome $to jesu; odgojem ljubavlju,
paznjom i iskrenim pristupom svakom c¢ovjeku, svim ucenica-
maiudenicima.

Ako vjeronauka ne preuzme odgovornost odgoja u $koli
(naravno s potpunim uvazavanjem Cinjenice da je rijeC o jav-
nom i sekularnom obrazovnom prostoru) i zajedno s ostalim
skolskim predmetima, kojima je njegova ideja oduvijek bila
imanentna, ne posveti se njegovom ostvarenju, koji bi to pred-
met ili grupa predmeta mogla preuzeti odgovornost i tako spa-
siti $kolu od njenog potpunog obesmisljavanja? Jer skola nece
modijos dugo opravdavati svoje postojanje ukoliko ne bude bila
u stanju da odgaja i obrazuje na nacelima morala i ideji huma-
niteta i u dobu najveéih izazova s kojima se ona u svojoj dugoj
povijesti susretala, u dobu konsterniraju¢ih razmjera uticaja
i napretka elektronskih medija i informacionih tehnologija,
u kojem postaje sve neposrednija i ocitija prijetnja potpunog
isCezavanja ideje odgoja i odgojne prakse kakve smo do skora
poznavali. A ukoliko is¢ezava (duhovni i moralni) odgoj, neizo-
stavno iSCezava i Covjek. Tamo gdje nema odgoja, zasnovanog
na moralu i humanitetu, ne mozZe biti ni covjeka.
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NEDIM CIRIC
Ulogaiizazovi vjeronauke u
razvoju moralnih vrijednosti mladih

Sazetak

Rad tematizira pitanje uloge i izazova vjeronauke
u razvoju moralnih vrijednosti mladih. U radu se
daje pregled rezultata istrazivanja u kojem je ko-
riStena kombinacija kvalitativne i kvantitativne
metodologije, analiticko-deskriptivna metoda,
servej metod kao varijanta analiticko-deskrip-
tivne metode, te postupci analize sadrzaja i an-
ketiranje. Kroz istraZivanje su ispitivani stavovi
adolescenata na podrucju Unsko-sanskog kan-
tona o znacaju vjeronauke u razvoju moralnih
vrijednosti. Rezultati istrazivanja ukazuju da fi-
lozofija kvalitete islamskog odgoja i obrazovanja
je neraskidiva od kvalitete porodi¢nog i $kolskog
odgoja, a koji ¢ine temeljne odrednice u razvoju
moralnih vrijednosti mladih kao i ukupne kvali-
tete éovjekovog zivota.
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Keywords:

education, teaching, religious educa-
tion, moral values

Abstract:

The paper addresses the question of the
role and challenges of religious educa-
tion in the development of moral val-
ues in youth. It provides an overview of
the research findings. The research was
based on a combination of qualitative
and quantitative methodologies, the an-
alytical-descriptive method, the survey
method as a variant of the analytical-de-
scriptive method, as well as content
analysis procedures and surveys. The re-
search examined the attitudes of adoles-
cents in the Una-Sana Canton regarding
the importance of religious education in
the development of moral values. The
research results indicate that the quali-
ty of Islamic upbringing and education
is inseparable from the quality of family
and school upbringing, which are fun-
damental determinants in the develop-
ment of moral values in youth and the
overall quality of human life.
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Didakticko-metodicka determinacija
nastave islamske vjeronauke

U definiranju nastavnog procesa, Bakovljev (1998, str. 6) na-
glasava da se on ostvaruje pod (neposrednim ili posrednim)
rukovodstvom profesora, po unaprijed utvrdenim, nastavnim
planovima i programima. Dakle, kada govorimo i o nastavi
islamske vjeronauke, vazno je napomenuti da je rije¢ o sistem-
ski organizovanom i cilju usmjerenom, svrhovitom odgoj-
no-obrazovnom procesu. Prema Jelavi¢u (1998, str. 20) nastava
je “pojavni oblik organiziranog ucenja kojemu je cilj odgoj i ob-
razovanje njenih sudionika”. Svaki nastavni proces predstavlja
determinaciju odgojno-obrazovnih uticaja. Catié i Pehli¢ (2004)
isti¢u da je cilj metodike nastave islamske vjeronauke da pra-
ti i proucava zakonitosti i kategorije odgojno-obrazovnog rada
u islamskom vjerskom odgojno-obrazovnom podrucju. Dakle,
nastava islamske vjeronauke je orijentisana na islam kao izvor
vrijednosti s jedne strane i odgojnim vrijednostima islama koji
se nalaze u podrucja duhovnog dobra s druge strane. Odgojne
vrijednosti islama, su orijentacija u osmisljavanju puteva od-
gajanja u dostizanju odgojne svrhe. Svaka rasprava da je odgoj
vrijednosno neutralan proces postaje besmislena, jer se ostvari-
vanje odgojne svrhe i ciljeva postiZe iskljuc¢ivo uz pomo¢ auten-
ti¢nih vrijednosti koje se crpe iz odredene norme.

Vrijednosnu dimenziju u procesu odgajanja i obrazovanja
(kao formiranja i izgradnje) licnosti ¢ovjeka podupire pedago-
gijska aksiologija Cija je osnovna zadacda da pedagogizira svako
sredstvo odgoja, koje ¢e doprinijeti izgradnji vrijednosnih di-
menzija licnosti pojedinca.

Gudjons i sur. (1994) isticu da savremeni didakticki te-
oreticari (Shulz, Winkel, Cube i dr.) ukazuju na znacajnost
obrazovne tehnologije (medija) kao bitnog faktora savreme-
ne nastave. Medutim, uticaj obrazovne tehnologije potvrduje
tezu da opéi smisao, svrhu i funkciju nastavnog procesa treba
zasnivati na stvaranju prihvatljivih materijalno-tehnickih,
kulturoloskih i socijalnih moguénosti za $to laksu i uspjesniju
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samoaktualizaciju pojedinca, odnosno za lakSe obogadivanje
ljudske prirode u odgojno obrazovnom procesu kroz nastavu.

Musié (2009, str. 19) naglasava da se organiziranje nastav-
nog procesa, osmisljavanje, pripremanje i planiranje definira
kao “projektiranje, modeliranje i strukturiranje nastave s po-
sebnim akcentom na prostorne uslove, opremu, vrijeme, nosi-
oce aktivnosti, programske sadrzaje, aktivnosti, ciljeve i zadat-
ke koje treba ostvariti”. Dakle, znaéenje odgoja i obrazovanja u
nastavi najcesée podrazumijeva proces izgradnje, formiranja
i uskladivanja djetetove autenticne prirode, koja nastaje iz di-
rektne ili indirektne kreativnosti kroz interakcijske veze u ra-
zli¢itim socijalnim formama i kulturoloskom ambijentu pou-
¢avanja. Medutim, Omerovi¢ (2016, str. 69) istice da nastava
kao odgojno-obrazovni proces ima svoj tok, kretanje, trajanje,
zakonitost i materijalno-tehni¢ku zasnovanost. Uspjesno orga-
nizovati i voditi nastavni proces moze samo onaj ko temeljno
vlada stru¢nim kompetencijama iz odredenog podrucja nauke,
kao i onaj koji je obogacen pedagoskim i didakticko-metodic-
kim kompetencijama i nastavnim umijeéima. Vilotijevi¢ (2001)
podsjeca da je uspjesno izvodenje nastavog procesa, uvjetova-
no temeljitim poznavanjem strukturnih elemenata nastave
i medusobnih funkcionalnih odnosa i povezanosti. Temelji-
to poznavanje islama kao podrucja struke, predstavlja bazic-
nu odrednicu za razvijanje strucnih kompetencija u podrucju
islamske teologije s jedne strane, kao i pedagoskih i didaktic-
ko-metodickih kompetencija i nastavnih umijeca za uspjesan
odgojno-obrazovni i nastavni rad s druge strane. Bez poznava-
nja didakticko-metodicke strukture, te odnosa izmedu faktora
u nastavnom procesu, nije moguce govoriti o postojanju smi-
slenih indikatora koji ¢e modéi potkrijepiti ostvarenost osnovne
misije i funkcije nastavnog procesa.

S obzirom da se izvorna stvarnost (sadrzaji uenja) u nasta-
vi vjeronauke Cesto crpe iz kur’anskih i hadiskih interpretacija,
kreativnost upotpunjuje izgradnju tjelesnog, drustvenog, in-
telektualnog i duhovnog identiteta, na nacin prikladan li¢noj



autonomnoj ljudskoj prirodi. S tim u vezi, svakodnevne drus-
tvene promjene signaliziraju na vaznost moralnog postupanja,
pa je nuzno postaviti nekoliko vaznih pitanja koja bi trebala biti
smjernice kod izrade strategije razvoja islamskog obrazovanjau
Bosni i Hercegovini s obzirom na odgojne ciljeve.

1. Kakvo dijete ofekujemo (s kojim kompetencijama) nakon zavrSenog formalnog
obrazovanja?

2. Kojim vrijednostima smo orijentirani kao zajednica, $kola, porodica i pojedinac?

3. Koje odgojno-obrazovne ishode ocekujemo i kakve smo ciljeve obrazovanja
definirali?

4. Da li su nastavnici (vjeroucitelji] kao profesionalna zajednica, dogovorili Sta se taéno
ocekuje od djece i mladih nakon izu¢avanja nastavnog predmeta vjeronauka?

5. Sta roditelji ocekuju od islamskog obrazovanja kroz rad vjerouditelja, $kole,
Islamske zajednice i sl.?

6. Jesu li jasna ocekivanja svih faktora odgojno-obrazovnog procesa koji ga ¢ine?

Tabela 1. Smjernice za izradu strategije
razvoja islamskog obrazovanja u BiH

Adolescencija i moralni razvoj

Prema Piagetu (Berk, 2007), mladi oko 12. godine ulaze u stadjij
formalnih operacija u kojem razvijaju sposobnost apstraktnog,
znanstvenog misljenja. Razvoj formalnih operacija vodi do dra-
maticnih revizija u na¢inu na koji adolescenti vide sebe, druge
i svijet opcenito. Koriste¢i svoje nove kognitivne moguénosti,
oni postaju svadljivi, idealisti¢ni i kriticni. Sposobnost raz-
misljanja o vlastitim mislima u kombinaciji s tjelesnim i psiho-
loskim promjenama kroz koje prolaze, znaci da oni po¢inju vise
razmiSljati o sebi, te se pojavljuju i dvije iskrivljene slike odnosa
izmedu sebe i drugih: zamisljena publika i osobna bajka.
Tokom adolescencije kognitivne promjene transformiraju
glediste mlade osobe na sebe u slozeniju, dobro organiziranu
sliku o sebi. Promjene u pojmu o sebi i samopostovanju, pri-
premaju teren za razvoj jedinstvenog osobnog identiteta. Erik-
son (prema Sehovié, 2007) u svojim fazama psihosocijalnog
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razvoja, u periodu od 12. do 19. godine smjesta psiholosku kri-
zu identitet naspram zbunjenosti uloge. Ako adolescenti ne ri-
jeSe ovu krizu, tada im je osjec¢aj osobnosti nestabilan i ugrozen,
razvija se difuzija identiteta ili zbunjenost i fanatizam. Premda
mnogi mladi ljudi kroz adolescenciju prolaze s malo teskoca,
ipak se neki susrecu sa velikim poremecajima u razvoju, kao sto
su prerano roditeljstvo, zloupotreba psihoaktivnih supstanci,
neuspjeh u skoli i sl. (Berk, 2007).

Za vrijeme moralnog razvoja, prema Szentartoni (1978) do-
gadaju se promjene u nac¢inu razmisljanja, osje¢anja i ponasanja
u vezi s pravilima koja nam odreduju koja su to prikladna i is-
pravna ponasanja u odredenoj situaciji te promjene povezane s
regulacijom vlastitog dobrog i loSeg ponasanja u odnosu prema
drugima. Sve vrste promjena koje se dogadaju tokom moralnog
razvoja pojedinca, prate i razlicite vrste prijetnji ukupnom mo-
ralnom zivotu djece, narocito onih koje se kao savremene “vri-
jednosti” namecu i propagiraju na drustvenim mreZzamaiu me-
dijima. Medutim, taj uticaj se ne moZze u potpunosti kontrolirati
zbog razli¢itih faktora iz obitelji, vrtica, skole ili zajednice, pa je
upravo u tom kontekstu bitan moralni odgoj.

Jukié (2013, str. 414) istice da je temeljni cilj moralnog od-
goja formiranje pojedinca kao moralnog subjekta koji misli,
osje¢a (emocionalno je vezan uz moralne spoznaje) i djeluje u
skladu sa zahtjevima drustvenoga morala, a koji ¢e jasno razli-
kovati dobro od zla. Razmatrajudi teorije moralnog odgoja, tre-
ba naglasiti vaznost povezivanja izmedu razli¢itih elemenata u
teorijama moralnog odgoja, a koji su potrebni da dijete izraste u
osobu koja ¢e se voditi moralnim nacelima, ispravnim moral-
nim uvjerenjima i moralnim djelovanjem.

Prema Kohlbergovoj teoriji moralnog razvoja, drustva odre-
duju uobicajene obrasce koji sacinjavaju opéi drustveni Zivot
vrs$njackih skupina, obitelji, kao i donosenje odluka i saradnja.
Prema Pennington (2008) Kohlberg je utemeljio ideju da se mo-
ralni razvoj moze ucinkovito ukljuciti u drustvo putem moral-
nog zakljudivanja, razvijajuéi Sest stupnjeva moralnog razvoja



na tri razliCite razine etiCkog ponasanja u drustvu. Prema Kohl-
bergovoj teoriji, tri razine moralnog rasudivanja ukljucuju
predkonvencionalnu razinu (faza heteronomna moralnost i
faza Individualnost i instrumentalnost), konvencionalnu razi-
nu (faza prilagodavanje drugima, i faza red i zakon) i postkon-
vencionalnu razinu (faza drustveni ugovor i faza univerzalna
eticka prava tj. filozofska sfera).

Moralni odgoj i islamska paradigma
izgradnje konfesionalnog identiteta

U odnosu na Kohlbergovu teoriju moralnog razvoja, odgoj i
obrazovanje za vrijednosti (gdje pripada i islamski odgoj i ob-
razovanje) treba organizirati kao dinamican proces koji ¢e biti
izazov za li¢ne, ali i stalne drustvene promjene. Pickren i sur.
(2011) isti¢u da Kohlberg ocekuje od odgajatelja da za cilj svog
djelovanja osiguraju uvjete koji omogucavaju prirodan napre-
dak djecijeg moralnog prosudivanja, pruzajuéi eticki bogata i
stimulativna obrazovna iskustva. Dakle, moralni odgoj treba
objedinjavati obrazovne i odgojno-vrijednosne komponente,
Cije vrijednosne norme nadilaze prostorne, kulturne i vremen-
ske granice, a kakve upravo i jesu islamske. Jukié¢ (2013) istice
da bi moralni odgoj trebao biti usmjeren na izgradivanje i obli-
kovanje onih komponenti i osobnosti koje ¢e pojedinca uciniti
dobrom osobom. Medutim, za ishod “uciniti pojedinca dobrom
osobom”, potrebne su vrijednosti, pa bi i osnovni fokus moral-
nog odgoja trebao da se temelji na osjec¢ajnoj i voljnoj dimenziji
pojedinca. Kvalitetni odgojni ishodi islamskog odgoja se mani-
festiraju u vidu podsticanja na izgradnju postenja, iskrenosti,
pravednosti i opéenito humanom djelovanju i Zivljenju. Od-
gojem usmjerenim ka vrijednostima mozemo ocuvati osjeéaj
humanosti i empatiju, kao i potaknuti osjeéaj altruizma, sto
je osnovna paradigma islamskog odgoja. Moralni izazovi sa-
vremenog drustva zahtijevaju temeljnu promjenu odgojne i
obrazovne paradigme vrijednosti, kako bi orijentacija odgojnih
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postupaka okosnicu ¢inila na ljudskoj jednakosti, pravdi, poste-
nju iistini, a $to je bez islamskih normi i vrijednosti nemoguce.

S obzirom da su temeljne pretpostavke religijskog odgoja
oblikovanje, tj. modelovanje ¢ovjeka vrijednosnim dimenzija-
ma, religijski odgoj treba pomo¢i mladim ljudima da organizo-
vano osmisljavaju svoj Zivot, da stvore prostor za ostvarivanje
vlastite li¢nosti, koja ¢e biti u stanju slobodno prihvatati i odba-
civati razlicite izazove savremenog doba, a shodno svevremen-
skim normama koje se temelje u islamskoj paradigmi zivljenja.

U tom kontekstu, Cati¢ i Stevanovié¢ (2003) su kroz savreme-
nu pedagogiju odgoj definirali kao ocovjeCenje covjeka sa svim
njegovim potencijalima i pri tom istice pet temeljnih odgojnih
podrugdja: tjelesni, intelektualni, moralni, estetski i radni. Mo-
ral djeteta zapocinje sa izgradnjom u obiteljskom okruzenju,
gdje su roditelji odgovarajuéi uzor iz kojeg dijete crpi model za
formiranje dobrog ponasanja (klasican primjer ucenja po mo-
delu). Moralna konstrukcija odgoja ne znaci zapamtiti formulu
dobrogiloseg, jer moral nije formula koja se “u¢i napamet”, veé
mora biti produkt iskustvenog ucenja.

Metodologija rada

Problem ovog istrazivanja bio je utvrditi kako adolescenti per-
cipiraju status vjeronauke kao nastavnog predmeta u obrazov-
nom sistemu USK-a s obzirom na razvoj moralnih vrijednosti
kod mladih. Cilj rada bio je ispitati stavove adolescenata na po-
drudju Unsko-sanskog kantona o ulogama i znacaju vjeronauke
urazvojumoralnih vrijednosti kod mladih Unsko-sanskog kan-
tona. U radu se poslo od pretpostavke da su stavovi adolesce-
nata o znacaju islamske vjeronauke u razvoju moralnih vrijed-
nosti pozitivni, te da postoji statisticki znacajna razlika izmedu
stavova adolescenata o znacaju i ulogama predmeta islamske
vjeronauke u razvoju moralnih vrijednosti s obzirom na spol
ispitanika. Istrazivanje je trajalo 3 godine, provedeno je u uvje-
tima pandemije COVID - 19, online anketiranjem od oktobra
2019. do decembra 2021. godine na prigodnom uzorku od 298



studenata na Univerzitetu u Bihacu, starosne dobi od 19 do 25
godina, odnosno na 25,5% muskih i 74,5% Zenskih ispitanika.
Napominjemo da su u populaciji istrazivanja, na fakultetima
u vecoj mjeri anketiranjem obuhvacene djevojke u odnosu na
mladice. Za potrebe istraZzivanja konstruiran je poseban anket-
ni upitnik, a u radu je koristena anliticko-deskriptivna metoda,
servej metoda, metoda analize sadrzaja, postupak anketiranja i
instrument anketni upitnik.

Rezultati istrazivanja i diskusija

Istrazujudéi odgojno-obrazovne vrijednosti (solidarnost, odgo-
vornost, poStovanje, zdravlje, znanje, identitet, poduzetnost)
koji se sticu kroz izucavanje sadrZaja na nastavnom predmetu
islamska vjeronauka, na osnovu procjene adolescenata doslo se
do sljedeéih rezultata:

Spol Identitet Solidarnost Postovanje Znanje Ukupno
f 47 4 24 1 76
Muski
% 61.8% 5.3% 31.6% 1.3% 100.0%
f 90 13 13 5 221
Zenski
% 40.7% 5.9% 51.1% 2.3% 100.0%
f 137 17 137 6 297
Ukupno
% 46.1% 5.7% 46.1% 2.0% 100.0%

Tabela 2. Odgojno-obrazovne vrijednosti

Identitet je najdominantnija odgojno-obrazovna vrijednost
koja se izucava kroz sadrzaj islamske vjeronauke na osnovu pro-
cjene adolescenata, dok je postovanje najdominantnija odgoj-
no-obrazovna vrijednost koja se izucava kroz sadrzaj islamske
vjeronauke iz procjene adolescentica. Toki¢ Zec (2022) istice da
su vrijednosti usmjeravajuca nacela koja se primarno usvajaju
u obiteljskom okruzenju u odnosu sa roditeljima. Medutim, na-
stava kao proces sadrzi odgoj kao vrijednosnu kategoriju u kojoj
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se usvajaju i odgojne vrijednosti. Bit vrijednosti nije biti u vre-
menu, biti u prostoru ili biti na nacin uc¢inkovitog djelovanja,
ved je bit vrijednosti “vaziti”, “vrijediti”, “valjati”, tako, da nago-
vara (obavezuje) covjeka uvijek i svugdje. Cifri¢ (2012) naglasa-
va da su vrijednosti sredstva za postizanje ciljeva i da nemaju
smisao u sebi nego ga dobivaju po izvanjskoj svrsi odnosno da

se kroz iste izrazavaju drustveni odnosi.

Kada je rije¢ o podru¢ima moralnosti kod adolescenata,
nastojalo se istraziti koje podruéje moralnosti (moralno zna-
nje, moralna uvjerenja i stavovi, moralno ponasanje) se najvi-
Se potencira kroz izuc¢avanje sadrzaja na nastavnom predmetu
islamska vjeronauka, te se na osnovu procjene adolescenata
doslo se do sljedeéih rezultata:

Spol I ] 1 Ukupno
f 7 47 7 61
Muski
% 11.5% 77.0% 11.5% 100.0%
f 55 83 14 152
Zenski
% 36.2% 54.6% 9.2% 100.0%
f 62 130 21 213
Ukupno
% 291% 61.0% 9.9% 100.0%

| Moralno znanje, Il Moralna uvjerenja i stavovi, Ill Moralno ponasanje

Tabela 3. Podrucja moralnosti

Vrijednost hi kvadrat testa (14.817") ukazuje na &injenicu
da postoji statisticki znacajna razlika (znacajnost .005) u procje-
ni adolescenata s obzirom na podrucja moralnosti. Razvijanje
moralnih uvjerenja i stavova su najznacajnije podrucje moral-
nosti koje adolescenti i adolescentice procjenjuju kao segment
koji dominira kroz izu¢avanje sadrzaja islamske vjeronauke.

Moralni odgoj kao i sva ostala odgojna podrucéja ima tri
komponente: racionalnu, emocionalnu i voljnu. Vukaso-
vi¢ (1991) iznosi tri etape moralnog odgoja: moralno znanje,



moralna uvjerenja i stavovi, i kao produkt moralnih uvjere-
njaistavovaizvodi moralno ponasanje. Moralno znanje u koje
spadaju poznavanje i ucenje moralnih nacela, normi, pravila
i kriterija su dio racionalne komponente. Pojedinac moZze po-
znavati sve navedeno, a opet ne djelovati u skladu s time, iz
Cega slijedi da moralna spoznaja ne uvjetuje uvijek moralno
ponasanje, ali jeste prva stepenica ka moralnom ponasanju.
Bitna sastavnica moralnog odgoja je emocionalna komponen-
ta, za izgradivanje vlastitih moralnih stavova i uvjerenja pre-
ma svijetu. Internalizacijom i izgradivanjem moralnih vri-
jednosti, pojedinac se vodi njima u svome djelovanju, no kako
bibio dosljedan trebaju ga krasiti snaga volje “principijelnost,
odluc¢nost, upornost, dosljednost, moralna odgovornost” Vu-
kasovié (1991).

Kada je rije¢ o metodi¢kom pristupu nastavnika u odgoju i
obrazovanju za vrijednost, nastojalo se istraziti koji je metodic-
ki pristup dominantniji i doslo se do sljede¢ih rezultata:

Neizravni
Spol Izravni (preskriptivni) (deskriptivni) Ukupno
kognitivno razvojni

f 65 " 76
Muski

% 85.5% 14.5% 100.0%

f 185 36 221
Zenski

% 83.7% 16.3% 100.0%

f 250 47 297
Ukupno

% 84.2% 15.8% 100.0%

Tabela 4. Dominantni pristupi u odgoju
i obrazovanju za vrijednost

Vrijednost hi kvadrat testa (14.441%) ukazuje na ¢injenicu
da postoji statisticki znacajna razlika (.000 znacajnost) u pro-
cjeni adolescenata s obzirom na dominantnost pristupa u odgo-
ju i obrazovanju za vrijednost, odnosno veci broj adolescenata

361

NEDIM CIRIC



362

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

naglasava da su dominantni izravni pristupi u odgoju i obrazo-
vanju za vrijednost.

Razlikuju se dva pristupa izravni (preskriptivni) koji se po-
istovjecuje s odgojem karaktera jer se zasniva na ucenju te-
meljnih moralnih vrijednosti i ljudskih vrlina, te neizravni (de-
skriptivni) kognitivno razvojni Ciji je fokus na razvoj kritickog i
kreativnog misljenja, omogucujuéi djeci da sami uvide i izgra-
de stavove o tome $ta je moralno. Helwig i sur. (prema Raki¢ i
Vukusié¢, 2010) isti¢u da se preskriptivni pristup povezuje s
tradicionalistickim razvojem dobrog ponasanja, morala, vrlina
i vrijednosti. Otvoreno i izravno se poucavaju temeljni moral-
ni imperativi u skladu s kulturnom tradicijom odredenog vre-
mena i prostora te upravo zbog toga je Cesto izloZen kritikama
da zadire u indoktrinaciju nametanjem odredenih kulturnih
vrijednosti. Cesto se poistovjeéuje sa “odgojem karaktera” koji
je poCetkom 20. st. bio na svom vrhuncu. “Odgoj karaktera” je
pristup ucenja zajednickih stavova, uvjerenja i ponasanja koji
se smatraju vaznima da bi ljudi postali odgovorni gradani. Kva-
litetan “odgoj karaktera” moze pruziti osnovna pravila za zZivot
djece i mladih te naglaSava vaznost pomaganja djeci da nauce i
uvjezbavaju ponasanja koja odrazavaju univerzalne eticke vri-
jednosti. Cilj je odgojiti djecu za dobro ponasanje i implementi-
rati socijalno poZzeljne vrline i vrijednosti.

S druge strane, prema Raki¢ i Vukusi¢ (2010), neizravni
(deskriptivni), kognitivno-razvojni pristup obuhvata nekoliko
metoda koje se temelje se na poticanju razmisljanja kod djece
u svrhu slobodnog i samostalnog razvoja vrijednosti. U odgo-
ju za vrline orijentiran je na aktivnu ulogu subjekta, odnosno
odgajanika, potice samostalno i kriticko razmisljanje, naspram
nametanja odredenih vrijednosti, te ogranicava nastavnika da
nudi gotova rjeSenja i istine, ne postoji odredeni sadrzaj koji se
poucava, ve¢ vodi i usmjerava ucenika da sam konstruira vla-
stito videnje i vrijednost.

Kada je rije¢ o razlikama u nacinu podsticanja razvijanja
moralnih vrijednosti na relaciji $kola-porodica-okruzenje, u



radu se nastojalo istraziti da li se podsticanje razvijanja moral-
nih vrijednosti od strane vjeroucitelja kroz nastavu islamske
vjeronauke razlikuje od uobicajenog pristupa roditelja i drugih
osoba tokom odrastanja u adolescenata u njihovoj porodici i
okruZenju, te se doslo do sljedeéih rezultata:

Spol Postoji razlika Ne postoji razlika Ukupno
f 48 20 68
Muski
% 70.6% 29.4% 100.0%
f 85 109 194
Zenski
% 43.8% 56.2% 100.0%
f 133 129 262
Ukupno
% 50.8% 49.2% 100.0%

Tabela 5. Razlike u podsticanju razvijanja moralnih
vrijednosti skola-porodica-okruzenje

Vrijednost hi kvadrata testa (14.81 73) ukazuje na ¢injenicu
da postoji statisticki znaéjna razlika (.005 znacajnost) u procjeni
adolescenata s obzirom na razlike u podsticanju razvijanja mo-
ralnih vrijednosti od strane vjeroucitelja i uobicajenih pristu-
pa roditelja, pri ¢emu adolescenti znacajno vise naglasavaju da
postoje navedene razlike u odnosu na adolescentice. S obzirom
na rezultate istraZzivanja, vazno je napomenuti da se navede-
ne razlike najveéim dijelom doti¢u razvijanja interkulturalnih
kompetencija, a najuocljivije su kod vjeroucitelja. Neophodno
je da vjeroucitelji putem nastave kod ucenika razvijaju i inter-
kulturalne kompetencije, koje su vazne za suzivot u multireli-
gijskom drustvu. Beéirovié¢ (2013, str. 68) istice da treba uzetiu
obzir povjerenje koje religije uzivaju od strane gradana, kako bi
u religijsko obrazovanje ukljucili interkulturalne elemente koji
bi kod ucenika razvijali interkulturalnu osjetljivost.

Ispitujudi kakav uticaj ostvaruje izucavanje sadrzaja u na-
stavi islamske vjeronauke kada je rije¢ o promjeni moralne
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svijesti i moralnih uvjerenja kod ucenika, doslo se do sljedecih
rezultata:

Spol | 1 1 v v Ukupno
F 37 6 21 9 3 76
Muski
% 48.7% 7.9% 27.6% 11.8% 3.9% 100.0%
F 62 43 b4 47 6 222
Zenski
% 27.9% 19.4% 28.8% 21.2% 2.7% 100.0%
F 99 49 85 56 9 298
Ukupno
% 33.2% 16.4% 28.5% 18.8% 3.0% 100.0%

| Pozitivno utice, Il Djelimi¢no pozitivno utice,
Il Niti utice niti ne utice, IV Ne utice, V Negativno utice

Tabela 6. Pristup vjeroucitelja i promjena moralne svijesti
i moralnih uvjerenja kod ucenika

Vrijednost hi kvadrat testa (14.817) ukazuje na ¢injenicu
da postoji statistic¢ki znaéajna razlika (.005 znadajnost) u pro-
cjeni adolescenata s obzirom na doprinos sadrzaja vjeronauke
u promjeni moralne svijesti i moralnih uvjerenja, pri ¢emu ado-
lescenti znacajno vise procjenjuju da se kroz izucavanje sadrza-
ja u nastavi islamske vjeronauke doprinosi promjeni moralne
svijesti i moralnih uvjerenja u odnosu na adolescentice.

Iako je moralno obrazovanje, Cesto fokusirano na ucenje
o sistemu vjerovanja, vrijednosnom sistemu kao i na praksu
drugih tradicija i stajaliSta, vazno je naglasiti da se uz ade-
kvatan pristup vjeroucitelja u¢enik moze podsticati da ra-
zvija razumijevanje i poStovanje drugacije konfesije, osobito
iz perspektive koja promatra kako razlicite tradicije i sistemi
uti¢u na konkretno djelovanje, te na koje nac¢ine isti mogu koe-
gzistirati u miru. Navedeno implicira da bi adekvatan pristup
vjeroucitelja podsticao pozitivne promjene moralne svijesti i
moralnih uvjerenja kod ucenika. Nord i Haynes (2015) isti¢u
da moralno obrazovanje obuhvata dva vazna aspekta: mo-
ralnu socijalizaciju (kao odgoj u kljuénim normama za djecu,



vrijednosti i vrline koje su dominantno priznate u drustvu),
te razvijanje intelektualnih resursa, vjestina i kompetencija,
(koje omogucéava dobru informiranost i odgovorna moralna
prosudivanja, odluke i djelovanja). Medutim, izgradnja moral-
nog identiteta i svijesti se formira kroz osjeéaj pripadnosti, pa
s tim u vezi i Sekuli¢ (2014) naglasava da identitet nije nesto
objektivno dato Sto treba otkriti, nego ga treba stvoritiiizgra-
diti. Odgoj i obrazovanje trebaju buditi, poticati i razvijati li¢-
niidentitet, a odlika licnog identiteta pretpostavlja poStivanje
razlic¢itosti i suzivot u mutikonfesionalnom drustvu. Pristup
vjeroucitelja koji treba da izazove promjenu moralne svijesti
i moralnih uvjerenja kod ucenika, nikako ne smije zadirati u
pitanje licnog identiteta. Promjene moralne svijesti i moral-
nih uvjerenja treba ocekivati u produbljivanju moralnog dje-
lovanja i vece li¢ne odgovornosti u postupcima prema sebi i
drugima.

U radu se dalje nastojalo istraziti da li visok stepen/stupanj
moralnosti djeca i mladi mogu dosti¢i i bez obaveznog izucava-

nja sadrZaja u okviru predmeta islamska vjeronauka, te se doslo
do sljedeéih rezultata:

Djelimicno se

Spol Slazem se Ne slazem se . Ne znam Ukupno
slazem
F 0 47 29 0 76
Muski
% 0 61.8% 38.2% 0 100.0%
F 0 149 73 0 222
Zenski
% 0 67.1% 32.9% 0 100.0%
F 0 196 102 0 298
Ukupno
% 0 65.8% 34.2% 0 100.0%

Tabela 7. Procjena moralnosti bez izuavanja
sadrzaja na predmetu islamske vjeronauke

Rezultati istrazivanja pokazuju da adolescenti i adolescen-
tice izjavljuju da se visok stepen/stupanj moralnosti kod djece
i mladih ne mogu dostiéi izvan okvira vjerskog obrazovanja,
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§to znaci da je stepen vaznosti islamskog obrazovanja za mo-
ralni odgoj djece i mladih iz same njihove perspektive izuzetno
znacajan.

Istrazujudi znacaj islamske vjeronauke i izgradnje moralnih
crta licnosti, doslo se do sljedeéih rezultata:

0znaci jednu moralnu karakteristiku koju je predmet islamska vjeronauka
dominantno aktivirao i izgradio kod tebe u odnosu prema drugim ljudima?

Spol | 1 1 v \ Vi Vil Ukupno
f 8 22 19 10 6 4 7 76
Muski
% 105% 289% 25.0% 13.2% 7.9% 5.3% 9.2% 100.0%
f 42 8 79 35 27 21 10 222
Zenski
% 189% 3.6% 35.6% 158% 12.2% 9.5% 4.5% 100.0%
f 50 30 98 45 33 25 17 298
Ukupno
% 16.8% 10.1% 32.9% 151% 11.1% 8.4% 5.7% 100.0%

I Uljudnost, Il Susretljivost, Il Dobronamjernost,
IV Nesebicnost, V Pouzdanost, VI Iskrenost, VII Ljudskost

Tabela 8. Moralna karakteristika koju je predmet
islamska vjeronauka dominantno aktivirao i izgradio
kod pojedinca u odnosu prema drugim ljudima

Vrijednost hi kvadrat testa (45.002°) ukazuje na ¢injenicu
da postoji statisticki znacjna razlika (.000 znacajnost) u izbo-
ru najdominantnije moralne karakteristike koju je predmet
islamska vjeronauka dominantno aktivirao i izgradio u odno-
su prema drugim ljudima izmedu adolescenata i adolescenti-
ca, pri cemu adolescentice “dobornamjernost” isti¢u kao naj-
dominantniju moralnu karakteristiku, dok adolescenti isticu
“susretljivost”.

Istrazujudi znacaj islamske vjeronauke kao predmeta i nje-
govog doprinosa izgradnji moralnih uvjerenja, moralne svi-
jesti i moralnog ponasanja kod ucenika, doslo se do sljedeéih
rezultata:



Djelimicno se

Spol Slazem se . Ne slaZzem se Ukupno
slazem
f 65 5 6 76
Muski
% 85.5% 6.57% 7.89% 100.0%
f 185 18 18 221
Zenski
% 83.7% 8.15% 8.15% 100.0%
f 250 23 24 297
Ukupno
% 84.2% 7.76% 8,08% 100.0%

Tabela 9. Islamska vjeronauka i podrucje moralnog razvoja

Rezultat hi-kvadrat testa (10.443") ukazuje natodaadoles-
centi u odnosu na adolescentice znacajno vise izjavljuju da sa-
drzaji koji se izucavaju iz nastavnog predmeta Islamska vjero-
nauka u skoli, doprinose izgradnji moralnih uvjerenja, moralne
svijesti i moralnog ponasanja kod mladih.

Zaklju¢na razmatranja

Vjerski identitet se jaca kroz nastavu konfesionalne vjeronauke
a uz vjerski, sintetiziraju se kulturni, tradicijskii historijski ele-
menti u ukupnom identitetu pojedinca. Uvodenjem vjeronauke
u konvencionalno i formalno obrazovanje opéenito u svijetu, a
posebno na nasim prostorima je bez sumnje historijski dogadaj.
Medutim, upravljanje i kontrola uc¢inkovitosti nastavnog pro-
cesa islamske vjeronauke putem utvrdenih pedagoskih proce-
dura i jasnih standarda, nalaze vjerouciteljima kontinuirano
preispitivanje kvalitete odgojno-obrazovnog rada, a narocito
kroz samoevaluaciju ostvarenih ciljeva i ishoda ucenja.

Intencije savremene paradigme odgoja i obrazovanja za-
snovane su na uspostavljanju balansa izmedu ljudske prirode
u kojoj je Covjek stvoren i procesa odgoja i obrazovanja u ko-
jem se covjek formira (obrazuje) i izgraduje kao licnost. Smisao
vjerskog odgoja i obrazovanja u skolama mora biti oslonjen na
promoviranje univerzalnih moralnih ljudskih vrijednosti, koje
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su nadvremenske, nadprostorne, nadnaucne i nadtehnoloske.
Univerzalne vrijednosti su temelji opstanka svakog pojedinca,
drustva, zajednice i drzave, a s obzirom na njihovu autenti¢nu
izvornost iz Kur‘ana, iste nisu promjenljive. Savremena obra-
zovna tehnologija, didakticka i druga sredstva su varijabilna
kategorija koja se prilagodava vremenu, prostoru, konzumen-
tu, prilikama i situacijama, imaju svrhu samo da podrze pro-
ces odgoja i obrazovanja, ali nikako da zamijene visoke univer-
zalne moralne vrijednosti koje se promoviraju kroz zivu rijec
vjeroucitelja.

Na osnovu rezultata istrazivanja, potvrduje se da predmet
islamska vjeronauka predstavlja vazan faktor u razvijanju mo-
ralnih vrijednosti kod djeceimladih kroz formalno obrazovanje.
S tim u vezi, neophodno je kontinuirano osnazivati pedagoske i
didakticko-metodicke kompetencije vjeroucitelja, s ciljem una-
predivanja kvalitete islamskog obrazovanja i moralnog razvoja
kod djece i mladih. Odgojne vrijednosti islama su podrucja du-
hovnog dobra, koji sluze kao orijentacija u osmisljavanju pute-
va odgajanja u dostizanju odgojne svrhe. Svaka prica da je odgoj
vrijednosno neutralan proces je besmislena, jer se ostvarivanje
odgojne svrhe i ciljeva postize iskljuc¢ivo uz pomo¢ autenti¢nih
vrijednosti koje se crpe iz eticke, intelektualne, estetske, kultur-
ne i religijske norme, kao $to su istina, dobrota, ljepota, ljubav,
pravda, i sl. Vrijednosnu dimenziju u procesu odgajanja i obra-
zovanja (kao formiranja i izgradnje) licnosti ¢ovjeka podupire
pedagogijska aksiologija ¢ija je osnovna zadaca da pedagogizira
svako sredstvo odgoja, koje ¢e doprinijeti izgradnji vrijedno-
snih dimenzija licnosti pojedinca. Vazno je naglasiti da se djecu
i mlade ne treba odgajati i obrazovati izvan religijskih, etickih,
estetskih, kulturnih i drugih normi, jer ¢e ishod takvog odgoja
i obrazovanja biti poluizgradena li¢nost ¢ovjeka sa hiljadu lica,
bez stida i srama, bez odgovornosti i socijalne osjetljivosti, bez
pozitivnog pogleda na zivot, bez samopostovanja, bez morala....
ina koncu covjeka koji Zivi a ne zna osnovnu razliku kod izbora
izmedu dobraizla!



Bez obzira na rezultate ovog istrazivanja, sasvim je eviden-
tna kriza morala u drustvu, a koju najcesée kod mladih detektu-
jemo kroz socijalno neprihvatljive obrasce ponasanja. Medutim,
zabrinjava Cinjenica, da i porodica i §kola sve vise bjeze od preu-
zimanja odgovornosti za asocijalne oblike ponasanja kod djece
imladih! Umjesto da se zajednicki traga za rjeSenjem problema
moralne krize, prisutno je medusobno prebacivanje krivice i
“lazno skidanje odgovornosti sa sebe”! Na osnovu svega iznese-
nog, moze se zakljuciti da filozofija kvalitete islamskog odgoja
i obrazovanja je neraskidiva od kvalitete porodi¢nog i Skolskog
odgoja, a koji ¢ine temeljne odrednice u razvoju moralnih vri-
jednosti mladih kao i ukupne kvalitete covjekovog Zivota.
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Abstract:

The implementation of inclusive educa-
tion (IE) in Islamic religious education
classes in Bosnia and Herzegovina (BiH)
is progressing slowly and faces numer-
ous challenges. These challenges are
encountered not only by religious ed-
ucation teachers but also by parents of
children with developmental difficulties
and all participants in the educational
process. Challenges in the practical im-
plementation of inclusive education in
the teaching of Islamic religious educa-
tion are many. Looking through the lens
of the law, all children have equal rights,
but in practice, there are certain short-
comings. This paper provides an over-
view of the state of inclusive education
in Islamic religious education classes
and its application since inclusion be-
came part of the educational system in
Bosnia and Herzegovina.

b 53 el

Bl ol 3 LY 2 ) 50

i Lkl LS
(bl il r:ﬁ\ Y as i

: paselell

Lol Al Sb e ol s i
AN il o oyle BB a5 08 B
B N J o 5y Gl b3S AL
Geaall LM LY ey a
RV IRV R NEAN I WERW U PR TN
o 153 1) e VEYY ol fs
Ll ol I e ol gladdl
& el o 1 05 A Dol Gzl 5 L2
I it azr OF ) 5 2l o
LSl 2 A0 Y1 W s g 0585
NEC SIES [ REREP PR PN RO [V S
WO



Uvod

Reformom obrazovanja u BiH 2004/2005. skolske godine za-
poceo je prelazak sa osmogodiSnjeg na devetogodiSnje osnovno
obrazovanje. Znacajan segment reforme je inkluzija, nastala iz
potrebe da se djeca s teskoc¢ama u razvoju ukljuce u redovnu
nastavu.

Zakonom, djeca s teSko¢ama u razvoju, sticu obrazovanje u
redovnim §kolama, prema programima prilagodenim njihovim
individualnim potrebama. Osamnaest godina poslije uvodenja
inkluzivnog obrazovanja (I0-a) i dalje postoji veliki raskorak iz-
medu zakonske regulative i prakse u predskolskim ustanova-
ma i Skolama. Suocavanje I0-a sa mnogim problemima u nje-
govoj primjeni, naveli su me na detaljnije razmatranje njegove
primjene.

U ovom radu poseban akcent stavljen je na izazove, znacaj
i ulogu njegove implementacije u nastavi islamske vjeronauke
(dalje vjeronauke). Izazova u implementaciji IO-a u nastavi vje-
ronauke je mnogo, iako kroz zakonske i podzakonske akte, sve
izgleda jednakopravno, za svu djecu, praksa pokazuje da su na-
pravljeni brojni propusti.

Istrazivanje pod nazivom “Izazovi implementacije inkluziv-
nog obrazovanja u nastavi vjeronauke” obavljeno je u okviru
izrade magistarskog rada na Fakultetu islamskih nauka Univer-
ziteta u Sarajevu. Istrazivanje je provedeno u periodu od marta
2020. do aprila 2021. godine na teritoriji Bosne i Hercegovine.
Cilj istrazivanja bio je rasvijetliti stvarne moguénosti primjene
inkluzivnog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke, a za-
tim dati pregled i analizirati stavove, misljenja i osposobljenost
nastavnika Islamske vjeronauke za provedbu inkluzivnog ob-
razovanja. U ovom istrazivanju, uzorak istrazivanja je namjer-
ni uzorak vjeroucitelja iz BiH. Ovim istrazivanjem obuhvaéeno
je 400 vjeroucitelja kojima je putem viber grupa i mail adresa
upucen anketni upitnik. Ukupno 170 vjeroucitelja sa podrudja
razli¢itih muftijstava odgovorilo je na anketni upitnik.
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Inkluzivno obrazovanje u nastavi vjeronauke, izazovi u im-
plementaciji, njegovi ciljevi i rezultati ¢e u nastavku rada biti
detaljnije objasnjeni, kako bi se na najbolji mogudi nacin razu-
mjela njegova uloga.

Drustvo za sve - edukacija za sve - skola za sve

Inkluzija i inkluzivno obrazovanje

Suzi¢ (2008) navodi da ¢emo u definisanju inkluzije naéi razli-
Cite pristupe, od tretmana raznovrsnosti, preko skolske organi-
zacije za ukljuc¢ivanje djece s posebnim potrebama u redovnu
nastavu do ukljucenosti i ravnopravnosti za svu djecu. Defi-
nicije idu do odredenja da je inkluzija samo jedan aspekt drus-
tvene ravnopravnosti, demokratije i participacije. Postoji niz
definicija inkluzije fokusiranih na osiguravanje i uklju¢ivanja
djece s posebnim potrebama u drustveni zivot i Skolsko okru-
zenje. Neki autori se u definisanju inkluzije fokusiraju na djecu
s posebnim potrebama i njihovu uklju¢enost u redovne skole te
drustvenu zajednicu uopcée. Manji broj definicija bavi se nadare-
nom djecom te svim ljudima koji su izvan prosjeka.

Kada govorimo o I0-u, treba razlikovati odredenje 10-a u §i-
rem i uzem smislu. “Inkluzivno obrazovanje, shvac¢eno u Sirem
smislu, odnosi se na strategije uklju¢ivanja u redovni sistem ob-
razovanja sve one djece koja su zbog nekih svojih karakteristika
(dob, spol, sposobnosti, rasna, etnicka i religijska pripadnost,
zdravstveni status, itd.) izloZena razlic¢itim oblicima margina-
lizacije, segregacije, izolacije i diskriminacije, kako u skoli tako i
u drustvu opéenito. U uzem smislu, inkluzivno obrazovanje se
odnosi na ukljuc¢ivanje djece sa razli¢itim (po)tesko¢ama (smet-
nje vida, sluha, govora, mentalna insuencijencija, poremecaji u
ponasanju, viSestruke smetnje) u redovne $kole.” (Cerié, 2019,
str. 8)

Pored toga, S$to su entitetska i kantonalna ministarstva

obrazovanja usvojila zakone, radi osiguranja kvalitetnog ob-
razovanja za djecu s teSko¢ama u razvoju, njihova provedba



je ogranicena nedostatkom finansijskih sredstava, manjkom
stru¢njaka u ovoj oblasti, predrasudama i sl. Zakonska nejasno-
¢a, na koga se 10-e odnosi, kao i terminoloska neuskladenost u
razumijevanju naziva “djeca s posebnim potrebama” ili prilago-
denijeg termina “djeca s teSko¢ama u razvoju” znacajno otezava
adekvatnu primjenu I0-a u praksi. Dobro obuceni nastavnici,
adekvatna oprema i efikasna organizacija temelji su 10-a koji
nisu postavljeni kako treba.

Inkluzivno okruZenje/socijalizacija

Inkluzija podrazumijeva ukljucivanje, obuhvatanje, i biti zajed-
no s drugima u svojoj okolini. Vjeroucitelji doprinose socijalnoj
inkluziji ucenika s tesko¢ama u razvoju, tako sto ih pokusavaju
ukljuciti u sve aktivnosti koje rade sa ostalim ucenicima. Pou-
¢avaju djecu da postuju sve, bez obzira na razlic¢itosti. Uce ih da
se lijepo odnose jedni prema drugima i da izbjegavaju i pomisli
o diskriminaciji. Upucéuju drugu djecu da se druZe sa djecom s
teSkocama i da budu ljubazni prema njima te da rade timski i
da im pomazu. Ukljucuju ih u izlete, posjete, terensku nastavu,
skolske priredbe, rad i igru. Nastoje ih ukljuciti u sve aktivnosti
shodno njihovim moguénostima.

“Sva djeca imaju potrebu da skola koju pohadaju bude po nji-
hovoj mjeri, po mjeri svih, da svima pruZi Sansu za afirmaciju,
dokazivanje, potvrdivanje, a Skola ¢e to biti ako je rad u njoj or-
ganiziran po modelu - ukljuci me - koji pretpostavlja aktivno
ukljucivanje ucenika kako u nastavni proces, tako i u slobodne
idruge aktivnosti koje se organiziraju i ostvaruju u skoli.” (Ra-
mié, 2010, str. 208)

U svome radu Ceri¢ istice da inkluzija nije samo edukacija,
nego i socijalizacija. Djeca najvise uce jedna od drugih. Komuni-
kacija djece sa smetnjama i djece bez smetnji utice na brzi razvoj
govora, socijalnih sposobnosti i karakternih osobina. Repertoar
ponasanja koja ispoljavaju djeca bez smetnji sluzi kao pozitivni
model kojeg djeca sa smetnjama rado imitiraju. I djeca sa smet-
njama pozitivno utic¢u na svoje vrsnjake, posebno na razvoj po-
zitivnih osobina li¢nosti. Suosje¢anje i razumijevanje njihovih
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problema kod zdrave djece bez smetnji razvija altruisticke oso-
bineiradoznalost za ljudsko tijelo i njegovo funkcioniranje. (Ce-
ri¢, 2007, str. 189)

Inkluzivnim odgojem i obrazovanjem ucenici s teSko¢amau
razvoju trebali bi se osposobljavati za $to samostalniji Zivot, Sto
doprinosi njihovom drusStvenom prihvatanju kao i razbijanju
predrasuda. Trebali bi se udruzivati i izjednacavati sa ostalom
djecom, odgajati se i obrazovati sa ostalim ucenicima, zapravo
integrirati se u Siru zajednicu. Glavna vodilja u radu vjeroudi-
telja, od koje polazimo i do koje Zelimo stiéi je sretno dijete koje
pronalazi mjesto u svojoj sredini gdje je prihvaéeno od svih.

Nadalje, Suzi¢ postavlja pitanje kakva je sloboda kretanja
za dijete koje smo ukljucili u redovnu nastavu a da prethodno
nismo ispunili humane pretpostavke inkluzije. O tome ilustra-
tivno govori jedan citat preuzet iz teksta koji su potpisali ¢lano-
vi udruzenja “Duga” iz Sarajeva: “Zamislite da ste u redovnom
odjeljenju i da svi ucenici pricaju jezikom koji ne razumijete, a
i nastavnik govori jezikom koji ne moZete razumjeti. Medutim,
znate da postoji druga skola, ne toliko daleko, u kojoj nastavnik
idrugi ucenici pricaju jezikom koji razumijete. Koja skola je vise
inkluzivna?” (“Duga”, 2006, str. 42). Ovaj citat ne govori o tome
da autori teksta zele rec¢i kako inkluzija nije pozeljna, upravo
obrnuto, oni naglasavaju koliko je vazno da se u nasim redov-
nim skolama stvore preduslovi za humanu inkluziju, za koju se
svesrdno zalazu.” (Suzié, 2008, str. 12-13)

Vjeroucitelji zajednickim nastavnim i vannastavnim aktiv-
nostima, poti¢u uvazavanje razlicitosti. Ugodnom atmosferom,
utjecu na formiranje pozitivnih stavova djece, poticu toleran-
ciju, postovanje, medusobno razumijevanje te bogate iskustva
djece novim kontaktima. Emocije mogu biti ko¢nica uspjesnoj
integraciji djece s teSko¢ama u redovne skole. Suzi¢ (2008) uka-
zuje, da negativne emocije mozemo ocekivati pri prvom susre-
tu djeteta s teSko¢om u razvoju sa uenicima odjeljenja redovne
gkole koju ¢e pohadati. Djeca mogu zvati pogrdnim imenom
svoga druga ne misleéi da ga vrijedaju ili socijalno degradiraju.



Izvor ometajucih emocija moZe biti i dijete s teSko¢ama i njegov
strah od kontakata s vr§njacima.

Radedi u inkluzivnim odjeljenjima, vjeroucditelji mogu naiéi
na poteskoce, koje je nekada tesko rijesiti sam. Tada je potrebna
pomo¢ pedagoga, psihologa, socijalnog radnika, odjeljenskog
vijeca kao i roditelja pojedinih ucenika. NajvaZznija zadaca na-
stavnika je “osmisliti nastavnu aktivnost koja djelotvorno po-
stize pedagoske rezultate za svakog ucenika.” (Kyriacou, 1991,
str. 35). Da bi to postigao, nastavniku je potrebno profesionalno
usavrsavanje.

Vjeronauka i inkluzivno obrazovanje

Vjerski i inkluzivni odgoj

UzviSeni Allah u Kur’anu upucduje na poucavanje: “Ti poucavaj
- tvoje je da poucavas.” (Kur’ an, El-Gasije, 12) Vjerouditelji vo-
deni ovim ajetom se trude da njihovo poucavanje uistinu bude
kvalitetno, dostupno i korisno svakom djetetu. “Islamom je ob-
znanjeno da je duhovni uspon individue osnovni cilj svakog od-
gojnog nastojanja i osnovna zadaca svakog drustva.” (Slatina,
1995, str. 224) “Osnovna funkcija religijskog odgoja u skoli je
izgradivanje moralnih vrijednosti dostojnih ¢ovjeka.” (Selimo-
vié, 2011, str. 381)

Krampac Grljusi¢, Adzi¢, Gvozdanovi¢ Debeljak (2020) sma-
traju, da su odgoj i obrazovanje djece s tesko¢ama u razvoju dio
jedinstvenog sistema odgoja i obrazovanja koji zahtijeva pose-
ban pristup, obrazovanje i edukaciju vjeroucitelja, jer, u radu
s djecom s tesko¢ama u razvoju, kompetencije vjerouditelja su
jako vazne.

Vjeroucitelji vode rac¢una o ucenicima, njihovim tesko¢ama
i potrebama te odgovaraju¢im modelima i pristupima koji suu
najvecoj mjeri individualni i prilagodeni. Vjerski odgoj za takve
ucenike mora razvijati njihovu vlastitu individualnost u vjeri
bez obzira na sve objektivne i subjektivne remetilacke Cinjeni-
ce. Profesor Refik Catié kaZe: “Religijski odgajati znaci formirati
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kod mladih svijest koja ¢e im omoguditi da svoje ponasanje
usklade spram drugih ljudi, spram svijeta koji nas okruzuje i
posebno spram Vjecne istine, ma kako je pojedine religije zvale
- Bog, Allah, Jehova itd.” (Navedeno prema: Selimovi¢, Tomid¢,
2011, str. 389)

U dvadeset prvom vijeku, u mnogim zemljama nastaju oz-
biljni pokusaji da se razviju prikladne metode poucavanja dje-
ce s teSkodama u razvoju. “Nastavni proces poredi se sa umjet-
noséu a nastavnici su umjetnici u razli¢itim rolama, manje ili
viSe uspjesni u svojoj zadadi i nastojanju da publici — u¢enicima
—prenesu dio Zeljenog iskustva i spoznaja i da ih zaintrigiraju za
znanjem i prouc¢avanjem.” (Alispahié, 2001, str. 107)

Vjeroucitelji su u $kolama izjednaceni sa ostalim ucditeljima
te imaju sli¢nu ulogu u razvijanju inkluzivnog obrazovanja. “U
danasnjoj Skoli mladi rijetko imaju priliku govoriti o svojim
liénim problemima. Ove moguénosti pruza im nastava vjero-
nauke. Putem religijskog odgoja najbolje se upoznaju moralna
i eticka nacela na kojima se zasniva cjelokupni odgojni rad sko-
le.” (Selimovi¢i Tomié, 2011, str. 390)

Aleksandra K. Grljusi¢ i dr. (2020) navode, da vjerouditelji,
imaju ulogu promicanja duha saradnje i zajednistva. Vjerona-
uka osigurava vjersko ucenje i vjerski odgoj djece, podsje¢a na
jednakost pred Bogom, odnosno, da su svi ljudi jednako vrijed-
ni bez obzira na razli¢ite sposobnosti, sklonosti i postignuca.
Vjerskim odgojem i obrazovanjem, koji ostvaruje nastava vje-
ronauke, pruza se djeci podrska, pri Cemu su ona usmjerena ka
zajednistvu. Pruza se moguénost da djeca s teSko¢ama u razvoju
uzivaju temeljna prava jednako s drugim ucenicima i temelji se
na jednakosti obrazovnih Sansi za sve ucenike prema njihovim
sposobnostima.

NPiP za predmet Islamska vjeronauka

NPiP za predmet Vjeronauka u BiH polazi od osnovne pretpo-
stavke, da je vjeronauka u izbornom konfesionalnom modelu
jednako dostupna svima koji je izaberu. Vjeronauka zahtijeva



cjeloviti odgoj svakog ucenika kao i ostvarivanje svih njegovih
moralnih, intelektualnih, i duhovnih moguénosti. Vjeronauka
omogucava svim ucenicima, prema njihovim sposobnostima,
kriticko promisljanje i stjecanje spoznaja o Covjeku i svijetu te
razvijanje i izgradnja vjerskih stavova. Kod postavljanja odgoj-
no-obrazovnih ciljeva ucenja i poucavanja, NPiP naglasava da
sve §to se Zeli razvijati, upoznati i pronalaziti tijekom procesa
odgojaiobrazovanja, sve metode, postupci te cjelokupan proces
poucavanja treba da bude ponuden svakom uceniku. Posebna
paznja se treba stavljati na uCenike s teSko¢ama u razvoju i vje-
rouciteljevu planiranju NPiP usmjerenog na te ucenika. U ova-
kvom NPiP, teSkoée ucenika zahtijevaju njima prikladne indi-
vidualizirane postupke, ciljeve, opseg i dubinu sadrzaja ucenja,
razinu usvojenosti odgojno-obrazovnog ishoda, strategije i ak-
tivnosti poucavanja kojima se Zele ostvariti postavljeni ciljevi.

U NPiP-u se navodi: “Svakom djetetu treba omoguditi da
dode do izraZaja. Sve aktivnosti prilagoditi djecijim psihofizic-
kim sposobnostima. Procjenjivanje naglasene primjerenosti za-
sniva se na nacelnom stavu poslanika Muhammeda, a.s.: “Olak-
Savajte, a ne otezavajte!”

Djelokrug u organizaciji NPiP-a obuhvataju sva podrudja
ucenja, medusobno se prozimaju i nadopunjuju, ukljucuju unu-
tarpredmetnu i medupredmetnu korelaciju, povezuju s drugim
predmetima i medupredmetnim temama, posebice drustve-
no-humanistickim podruéjem. Vrednovanje u vjeronauci nije
samo postignucée numericke ocjene, nego je ponajprije usmje-
ravanje i poticanje ucenika za procese razumijevanja, kritickog
ikreativnog promisljanja.

PocCetak programskog izvodenja i prilagodavanja podra-
zumijeva individualizirani i diferencirani pristup NPiP vjero-
nauke. Uceniku se pristupa kao jedinstvenoj osobi s njezinim
prirodnim darovima, sklonostima, iskustvima, religioznim i
duhovnim senzibilitetom, interesima i drugim razli¢itostima.
Ovako koncipiran program, po nacelu otvorenoga NPiP, omo-
gucuje prilagodbu kako darovitim ucenicima, tako i u¢enicima
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s teSko¢ama u razvoju, te daje prostora slobodnom i kreativnom
radu ucenika i vjeroucitelja da bi se postigli optimalni odgoj-
no-obrazovni ciljevi.

Svi razliciti a jednaki
Prema monoteistickim religijama, ljudi su jednaki pred Bogom
isvi su potomci zajednickog praoca i pramajke. Najbolji primjer
ponasanja i pristupanja drugome, za muslimane je Muhamme-
dov, a.s., primjer ponasanja i pristupanja ljudima. On nije ovisio
o njihovom, ekonomskom, drustvenom ili zdravstvenom sta-
tusu. Muhammed, a.s., gleda pred sobom covjeka i sve temelji
najednakosti svih Jjudiinaglasava da nema prednosti arap nad
nearapom ili osoba sa bijelom kozom nad osobom sa Zutom ili
crnom koZzom. Danas se, kako navodi Aleksandra K. Grljusi¢ i
dr. (2020), umjesto odgojno-obrazovne kulture zajednistva i
tolerancije razliCitosti, stvara i promice kultura produbljivanja
razlic¢itosti. Negativni utjecaji drustvenog okruzenja, stvaraju
obrazovnu klimu koja opravdava sukobe zbog konkurentnosti
jer pokazuju da samo za najbolje i najuspjesnije ima mjesta. Za
prevladavanje prepreka, koje nam danas donose objektivne i
subjektivne poteskode, potreban je islamski odgoj koji se temelji
najednakim moguénostima za sve ucenike. Jednaka mogucnost
za sve uislamskom, vjerskom odgoju, ima svoje uporiste u tome
da je Bog Stvoritelj svih ljudi koji su medusobno braca. Kako na-
vode Ceri¢ i Ali¢ (2005), ceski pedagog Komenski je vjerovao da
je mogucde obrazovanje sve hendikepirane djece i govorio da od
ljudskog obrazovanja nikog ne treba iskljuciti osim necovjeka.

Bududi da su vjeronauka i vjeroucitelji u potpunosti ukljuce-
niuredovnisistem odgoja i obrazovanja, sviizazovi koji nastaju
u ukljuéivanju ucenika s teSko¢ama u redovno $kolovanje za-
jednicki su svima koji su u taj proces ukljuceni, ali pretpostav-
ljaju, osim odgojno-obrazovne, i duhovnu dimenziju vjerskog
poucavanja.

Vjeronauka u Skolskom sistemu BiH je konfesionalna te
svaka vjerska zajednica svojom vjerskom poukom obuhvata i



odgovarajuce poucavanje djece s teSko¢ama koja su uklju¢ena u
izabranu konfesionalnu vjeronauku. Cilj konfesionalnog mode-
la vjeronauke je istaknuti odgojno-moralnu dimenziju, a ne da
se uCeniku posreduju samo informacije o nekoj religiji. Vjero-
nauka obuhvati ucenika u cijeloj njegovoj licnosti, da moze sve-
strano i kriticki prosuditi svoj vlastiti Zivot te da pritom usvaja
opce, etiCke i moralne norme njegujudi vlastita vjerska uvjere-
nja, upoznajudi i uvazavajudi drugacija. Da gradi meduvjerski
suzivot sa svim ljudima.

Vedéina vjeroucitelja je obrazovana na visokim skolama i
fakultetima za rad u redovnim uvjetima odgoja i obrazovanja.
Ukljudivanje ucenika s teSkoéama postavljaju vjeroucitelji-
ma zadacu s kojom se valja ozbiljno baviti te raditi na njezinoj
primjeni. Model konfesionalne vjeronauke u redovnom odgoj-
no-obrazovnom sistemu bosanskohercegovackih skola, $kola u
koje su ukljucena i djeca s tesko¢ama u razvoju, relativno je nov,
promice vjersku toleranciju i pokusaj da se kroz univerzalne
vrijednosti i prizmu opéeprihvatljivih pozitivnih stavova pro-
mice suzivot sa svima. (Usp. Krampac Grljusi¢idr., 2020)

Ocjenjivanje i vrednovanje

“Ocjenjivanje je svaka aktivnost kojom se prosuduje ucenikov
uspjeh. Pedagoski rezultati koje Skole postavljaju kao cilj su
kako pomodéi uenicima stedi znanje, razumijevanje, sposob-
nosti i stajalista. Ocjenjivanje se stoga odnosi na tehnike koji-
ma moZete pratiti u¢enikov napredak prema odredenim obra-
zovnim rezultatima.” (Kyriacou, 1991, str. 149)

Vjeroucditelji djeci s teSko¢ama u razvoju skra¢uju i prilagodava-
ju materijale za uCenje. Pripremaju im nastavne listice, crteze,
bojanke i memori igre. Ocjenjuju ih na osnovu zadaca a manje
na osnovu usmenih odgovora. Reduciraju im sadrzaje te pohva-
ljuju svaki vid ukljuéivanja i uceséa u radu. Pripremaju im au-
dio-vizuelne materijale, jer tako lakse uce. Pojedini postignuca
vrednuju prema unaprijed odredenim ishodima. Za neke kolege,
bitan je individualizirani pristup a zadaci prilagodeni njihovim
sposobnostima i moguénostima. Pojedinci njihovo postignuce
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vrednuju na osnovu njihovog vlastitog napretka, ne uporedu-
judi ih sa drugom djecom. Vjeroucitelji ispituju ucenike, na na-
¢in, kako najbolje mogu pokazati $ta znaju, te hrabre ucenike na
provjerama znanja. Na podrucju vrednovanja i ocjenjivanja svi
vjeroucitelji vrednuju zalaganje svakog ucenika, uvazavajuéi
postojece teskode, te su ocjene ucenika razli¢itih odgojno obra-
zovnih potreba u skladu s njihovim zalaganjem u ucenju. Vje-
rouditelji pohvaljuju one ucenike koji u nastavnom radu poma-
zu drugim ucenicima. Vjeroucditelji, kao osobe koje neposredno
provode nastavni proces, ulazu vlastite napore, trud i strpljenje
kako bi nastavni proces tekao u pravom smjeru.

Skole i vjeroucitelji kroz inkluzivno obrazovanje

Predskolske ustanove, osnovne i srednje $kole u BiH, rade u lo-
§im prostornim i materijalnim uslovima i slabo su opremljene
didakticko-metodic¢kim sredstvima za rad sa ucenicima s tesko-
¢ama u razvoju. Nisu sva podrucja BiH, kao ni svi nivoi obra-
zovanja jednako pokriveni po pitanju obuka nastavnika za rad
sa djecom s teSkoc¢ama u razvoju. Rijetke su §kole u kojima su
u redovan nastavni proces ukljuceni edukatori-rehabilitatori i
strucni timovi te asistenti u nastavi. Pomo¢ mobilnih i stru¢nih
timova ostvaruje mali broj $kola i to samo u odredenim podruc-
jima BiH. Izrada i primjena IPP-a je narocito oteZana u redovnim
srednjim skolama u kojima je slaba ukljuc¢enost strucnih lica,
kao i slabo osposobljavanje nastavnog osoblja za rad s djecom
s teSko¢ama u razvoju. Ukoliko je dijete proslo kroz proces ka-
tegorizacije, stru¢na misljenja Cesto predstavljaju samo kratak
opis djetetovog psiholoskog, kognitivnog, pedagoskog i socijal-
nog stanja s konstatacijom da je kod djeteta utvrdeno odredeno
stanje i da pohada redovnu nastavu u $koli, prateéi IPP. Ovakva
konstatacija vjerouciteljima koji rade s djecom s tesko¢ama
ne nudi nikakve konkretne smjernice a prilagodavanje NPiP-a
uglavnom podrazumijeva snizavanje zahtjeva nastavnog pred-
meta. Vjeroucitelji se ne osje¢aju dovoljno obucenim za proces
razvoja iprimjene u praksiindividualnih skolskih programa. Za
izradu IPP-a vjeroucitelji, u velikom broju slucajeva, unaprijed



ne dobiju dovoljno informacija za pojedinog ucenika. Veéina
vjeroucitelja vjeruje da nisu adekvatno obucdeni za rad sa uce-
nicima s te$ko¢ama u razvoju, posebno kod procjene sposobno-
sti uCenika, izrade IPP te na individualizirani pristup u radu, te
pojedini ne smatraju da je njihova obaveza da rade takve pro-
grame. Glavni razlog izostanka stru¢ne pomo¢i i podrske u sko-
lama, je nedostatak finansijskih sredstava. Poteskoéu predstav-
lja i neodrZivost modela i programa preko kojih su stru¢njaci i
timovi na odredeni period angazovani u nekim $kolama. Djeca
koja imaju odredene teskoce nisu kategorizirana te vjeroucite-
lji nemaju nikakvu obavezu da prilagodavaju NPiP sto s druge
strane oteZava realizaciju istog. Puno je ucenika u razredu i ne-
moguce je posvetiti potrebno vrijeme ucenicima s teskoc¢ama.
Nedostaju nastavna/tehnicka pomagala. Asistenti u nastavi se
stalno mijenjaju, djeci je ta promjena Cesto tesko prihvatljiva a
inastavni kadar se Cesto mijenja, Ceste promjene uzrokuju pro-
bleme pri usvajanju nastavnih sadrzaja. Primjetan je problem
interakcija kod autisti¢ne djece, vrisak i ometanje nastave te ne-
moguénost kvalitetnog rada sa u¢enikom s potesko¢om ukoliko
ucenik radi sa asistetnom u istoj prostoriji i koristi isti racunar
sa internetnom, dakle, ometajudi faktori za u€enika, druge uce-
nike i nastavnika u odredenom trenutku i zavisno od poteskoce
ucenika sa kojim se radi. Primjetno je odsustvo brige nadleznih
institucija, nikada nisu dobili podrsku od savjetnika ili drugih
struc¢nih saradnika usmjerenih na konkretan predmet vjerona-
uke, u smislu bilo kakvog materijala za rad, $to implicira da sa-
mostalno izraduju svaki materijal za rad sa uCenicima s tesko-
¢ama, viSe je takvih uéenika u jednoj skolskoj godiini i zahtijeva
mnogo truda i uloZenog vremena mimo redovnih aktivnosti i
zadataka. Nemaju svi ucenici asistenta niti je to sistemski rije-
$eno na pocetku $kolske godine a bez asistenta rad je nemogud.
Nepostojanje uniformnog rjeSenja na nivou drzave, kao i nedo-
voljan broj educiranog kadra koji ¢e pomoéi u realizaciji IPP-a
i cjelokupnog procesa inkluzije. Da bi se uspjesno obavio zada-
tak, mora mu se potpuno posvetiti, samim tim, moraju se dru-
ga djeca zapostaviti. Optereéenje svim ostalim oblicima rada,
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papirologija, veliki broj casova norme, otezavaju rad vjeroucite-
ljima u implementaciji inkluzivnog obrazovanja.

Vjeroucditeljima bi u radu sa ovom kategorijom djece pomo-
gao smanjen broj djece urazredu. Kvalitetniiedukovaniasisten-
ti u nastavi. Sistem koji bi vise bio prilagoden istima. Naprav-
ljen plan i program od strane strué¢njaka. Dodatna edukacija te
saradnja svih uposlenih. Postojanje logopeda, socijalnog radni-
kaidrugog potrebnog kadra. Dobri udzbenici. Konkretne upute
za rad sa ovakvim ucenicima u nastavi vjeronauke. Struc¢no lice
na koje su upudeni i koje im pomaZze u ovoj oblasti. Edukacije
usmjerene na izradu materijala za ucenike sa teSko¢ama. Zbirka
stru¢no izradenih nastavnih sadrzaja iz oblasti vjeronauke. Bo-
lja kooperativnost roditelja. Didaktic¢ka sredstva, slike, aplikaci-
je, te pomo¢ u izradi prilagodenog plana.

Prema misljenju nekih stru¢njaka, za neku djecu je prihvat-
ljivije da ostanu u specijalizovanim skolama. Suzi¢ (2008) na-
vodi, da se takva djeca mnogo bolje osje¢aju u specijalizovanim
skolama, jer staviti recimo slusno osteéeno dijete medu ostalu
djecu, koja nemaju taj problem, znaci da to dijete ne moze da ko-
municira s njima i tada gubi samopouzdanje. U specijalnim sko-
lama djeca imaju stru¢nu pomo¢ profesionalaca, a prelaskom u
redovnu skolu dijete gubi ovu pomo¢. “Jedna od najveéih pred-
nosti specijalne skole za takvu djecu jeste $to je ona mala. Dijete
u maloj $koli zna svakoga a i cjelokupno osoblje poznaje njega.
Clanovi osoblja se, takoder, medusobno poznaju i rade u kole-
gijalnom ozracju gdje mogu podijeliti svoje uvide i probleme.”
(Cerié, 2019, str. 11).

Izazovi implementacije inkluzivnog
obrazovanja u nastavi vjeronauke

Iako proces inkluzivne edukacije u BiH traje ve¢ godinama, kva-
litet inkluzije jo$ uvijek nije dostigao zadovoljavaju¢u razinu. U
svrhu unapredenja kvaliteta inkluzije, potrebno je detektirati
problemska podruéja unutar $kole na kojima je potrebno radi-
ti, pri cemu je neophodno uvaziti perspektivu svih sudionika



procesa. Kao najbitnije izazove u implementaciji inkluzivnog
obrazovanja u nastavi vjeronauke ¢u navesti sljedece:

+ Analiza zakonskih dokumenata koji reguliraju pitanja in-
kluzije u BiH ukazuje na relativno slabo uredene odredbe
koje reguliraju I0-e. Pored toga $to je u mnogim slucajevi-
ma nejasna, na nekim teritorijalnim jedinicama, zakonska
regulativa skoro da ne postoji.

- Zakonski okvir na nivou drzave, nije isti u svim teritori-
jalno-administrativnim jedinicama te nije jasno definiran
podzakonskim aktima koji bi osigurali procedure i pret- 387
postavke za ukljuivanje djece s teskoéama u razvoju u
formalni sistem obrazovanja. Na osnovu analizirane do-
kumentacije jasno je, da zakonski akti stavljaju u razlicite
polozaje ucenike (zavisno o mjestu zivljenja) i ne pruzaju
iste mogucénosti za sve ucenike, a posebno ucenike s tes-
koc¢ama u razvoju.

- U zakonskim aktima postoji terminoloska neuskladenost,
gdje se za isti oblik poteskoce koriste razli¢iti nazivi. U pra-
vilnicima o odgoju i obrazovanju djece s tesko¢ama, i dalje
je Cest pojam “retardacije” i “poremecaja.” Neusaglasenost
na koga se inkluzivno obrazovanje odnosi, kao i termino-
loska neuskladenost i razli¢itost u koristenju i razumije-
vanju termina “djeca s posebnim potrebama” otezava pri-
mjenu I0-a u praksi.

- Na osnovu analizirane zakonske dokumentacije, ne moze
se ste¢i dojam da obrazovne politike u BiH ispunjavaju uv-
jete na koje se BiH obavezala potpisivanjem razli¢itih me-
dunarodnih sporazuma i konvencija vezanih za smanjenje
socijalne iskljucenosti kao i ostvarivanja prava djece, niti
u znacajnoj mjeri doprinosi ispunjenju ciljeva definiranih
u Strategiji socijalnog ukljuc¢ivanja u BiH.

- Stanje obrazovne inkluzije u odgojno-obrazovnoj prak-
si srednjih Skola u BiH je neuredeno, pocevsi od samoga
procesa upisa i odabira srednje §kole. Zakonski akti rijet-
ko definiraju procedure upisa u srednje $kole za uCenike
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s teskodama u razvoju, kao i procedure profesionalnog
usmjeravanja ucenika. U praksi, postoji znacajan broj uce-
nika koji pri upisu ne prilazu rjeSenja ili misljenja struc-
nog tima o kategorizaciji i stupnju razvojne teskoce, te
shodno tome, i ne pohadaju nastavu po individualnom
prilagodenom programu. Nisu rijetki slucajevi pogresne
kategorizacije djece s posebnim obrazovnim potrebama,
koje Cesto idu na Stetu djeteta, ali i oteZavaju rad vjerouci-
telja. Primjetan je i mali izbor zanimanja za koja bi se mo-
gli skolovati a koji odgovaraju njihovim specifi¢nostima i
moguénostima.

Vaznu odluku o izboru skole kao i programa po kojem ¢e se
Skolovati (redovni ili prilagodeni) imaju roditelji. Misljenje
stru¢nog tima nije obavezujuce za roditelje te su konacne
odluke o upisu i odabiru §kole, kao i vrsti programa po ko-
jem Ce dijete nastaviti Skolovanje, izbor roditelja.
Primjetna je slaba uvezanost razmjene informacijaizmedu
predskolskog, osnovnog i srednjoskolskog obrazovanja.
Prilagodavanje nastavnih programa se cCesto shvaca
samo kao sadrzajno prilagodavanje, ali ne i vremensko i
prostorno.

Skole su slabo opremljene didakti¢ko-metodi¢kim
sredstvima.

Veoma mali broj §kola je arhitektonski prilagoden uceni-
cima s te§ko¢ama u razvoju. Skole su bez liftova i sa ram-
pama koje onemogucavaju prilaz djeci koja su u kolicima,
prostori su bez pragova i dovoljno Sirokih vrata, onemo-
gucden je pristup toaletima.

Nedostaju Brajeve masine.

Roditelji ne Zele takvu djecu u razred sa svojom djecom.
Obuka ili stru¢no usavrsavanje u polju inkluzije je nedo-
voljno kod veéine vjeroucitelja. Znac¢ajan broj nastavnika
nije prosao osnovnu obuku o inkluzivnom obrazovanju.
Potrebna su dodatna educiranja vjeroucitelja.



Saradnja Skole sa institucijama izvan obrazovnog sektora
je parcijalna i nedovoljna te je neophodno uvezati obra-
zovne, zdravstvene i institucije socijalne zastite.

Prilikom prelaska iz osnovnog u srednjoskolsko obrazo-
vanje javlja se nedostatak adekvatne dokumentacije, ¢ime
je onemogucen uvid u informacije o moguénostima i spo-
sobnostima ucenika, a Sto se odrazava i na sami proces
prilagodavanja programa individualnosti djeteta

Veéina vjeroucitelja tvrdi, kako skoro i ne postoji nikakav
vid pomodi od strane stru¢nih timova, i da su stoga prepu-
Steni sami sebi i svojoj nastavnickoj intuiciji.

Asistenti u nastavi su rijetko zastupljeni te u jednom istra-
zivanju koje sam radila 2021. godine, od 170 vjeroucitelja,
njih 110 je reklo da nema asistenta u nastavi.

U NPiP vjeronauke nigdje se ne spominju djeca sa teskoca-
ma u razvoju, mada, vodilo se ra¢una pri izradi NPiP o ovoj
kategoriji djece, kroz ishode ucenja.

Islamska zajednica slabo pomaZe i ne daje potrebnu podrs-
ku vjerouditeljima u radu sa ovom djecom. Veéina vjerou-
Citelja je naglasila da nemaju nikakvu pomo¢ i podrsku, a
mali broj je naveo da su imali podrsku kroz seminare, do-
nacije u novcu ili tehnickoj opremi.

Na osnovu analize, udzbenici vjeronauke nisu prilagodeni
djeci s teSko¢ama u razvoju.

Pri izradi IPP-a samo mali broj vjeroucitelja ima neku vr-
stu pomodi, koja je neznatna, dok su ostali uistinu prepu-
Steni sami sebi.

Postoji razlika od skole do skole, od grada do grada, od
kantona do kantona, kada je organizacija inkluzivnog ob-
razovanja u pitanju.

Vjeroucitelji smatraju da je za efikasnu inkluziju potreb-
na materijalna, stru¢na, pravna, kadrovska i dr. oblici
podrske.

U inkluzivnim odjeljenjima je broj ucenika vedi od broja
ucenika predvidenih za odjeljenja u koja su ukljuceni uce-
nici s tesko¢ama u razvoju.
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- Nepostojanje podataka o broju i vrstama teskoca djece na
svim obrazovnim nivoima, takoder predstavlja prepreku
uimplementaciji obrazovnih programa i politika.

- Nedovoljna podrska lokalnih zajednica.

- Rad redovnih odgojno-obrazovnih ustanova je otezan
neujednacenom rasprostranjeno$¢u mreze predskolskih
ustanova i §kola.

Iskustva uradu s djecom s tesko¢ama u razvoju

U razgovoru sa kolegama vjerouditeljima o I0-u, te o tome Sta
oni misle o inkluziji, te na kakve probleme nailaze u radu sa
ovom djecom, dobila sam sljedece informacije.

Vrti¢ “Ameli Nur” (C.A.)

U odgojno obrazovnim grupama djece, koje se formiraju po peda-
goskim standardima, najcesce imamo po jedno dijete s teskocom
u razvoju, rijetko dvoje djece. S obzirom da je rad u predskolskom
uzrastu specifi¢an, i same aktivnosti vjeronauke su teZe izvodive u
grupama gdje ima djece s teSkoéama u razvoju. Na grupu su raspo-
redene dvije odgajateljice koje su po potrebi i na samoj aktivnosti
vjeronauke.

Djeca s teskocama u razvoju u predskolskom uzrastu imaju razli-
Cite teSkole. Ono Sto je specifiéno za predskolski uzrast je to da se
djeci prije Seste godine rijetko postavlja dijagnoza. Po opservaciji
pedagoga i odgajatelja kod djeteta se uoli odstupanje u razvoju
u odnosu na drugu djecu. Ta odstupanja mogu biti, u slabije ra-
2vijenoj motorici, vidu, govoru, te neko od odstupanja koje se kla-
sificira kao poremelaj iz autisti¢nog spektra ili kombinacije vise
odstupanja. Djeca koja dolaze sa tacnom dijagnozom su djeca s
Down sindromom.

Aktivnosti vjeronauke moraju se prilagoditi i djeci s teSkocama u
razvoju. Tematika vjeronauke je specificna te se prilagodava na
razne nacine predskolskom uzrastu, na slican nacin se radi i s dje-
com s teSkocama u razvoju. Teme se obraduju kroz pjesmice, slike,
videe i crtane filmove. Olaksavajuéa okolnost u radu s djecom s
teSkocama u razvoju je ta sto je odgajateljica uvijek tu da pomo-
gne kako u savjetima o nacinu pristupa djetetu tako i u samoj
asistirajucoj pomoli na samoj aktivnosti. Saradnja s roditeljima



je takoder na dobrom nivou jer roditelji Zele u ranom uzrastu (u
velini sluéajeva, ima i izuzetaka) raditi Sto vise jer je i najmanji
napredak u tom uzrastu od velike vaznosti. Aktivnost vjeronauke
moZe poboljsati razvoj govora, razvoj empatije te samu socijaliza-
ciju djece s teSkocama u razvoju.

Rad s djecom s teskocama u razvoju na aktivnostima vjeronauke
Jje oteZan onoliko kolika je i sama posebna potreba te djece. Naj-
teZe situacije su kada je kod djece izraZena agresivnost (izazvana
najcesce slabijom komunikacijom s drugom djecom), jer se tada
pored same realizacije teme mora konstantno voditi racuna o mo-
gudoj reakciji djeteta s teSkoéom koja Ce uticati i na drugu djecu 391
(udaranje,vristanje, ugriziisl.). Tako da je veoma bitno saradiva-
ti sa odgajateljem tog djeteta i imati informacije o djetetu te znati
da li reaguje na zvuk (muziku), odredene boje ili odredeni lik.

JU “Srednja skola za okolis i drvni dizajn Sarajevo” (I.M.)

EMINA DACIC

U skoli u kojoj radim imam 14 ucenika za koje se ove Skolske go-
dine izraduje IPP ili IEP. Oni imaju medicinsku dokumentaciju
koju su roditelji donijeli prilikom upisa, ili su je donijeli naknadno
na zahtjev Skole. Ti ucenici imaju razlifite poremecaje u razvoju
(Downov sindrom, disleksiju, poremelaje u ponasanju, ADHD,
poremecaje u govoru, poremecaje u sluhu, nizak nivo inteligenci-
Je...), tako da je za svakog ucenika potreban poseban IPP ili IEP.

Od 2019. u KS imamo Pravilnik o inkluzivnom obrazovanju koji
Jje formalizirao nacin kako se izraduju IPP ili IEP, ali u isto vrije-
me i proizveo nove dileme. I dalje je roditeljima ostavljena moguc-
nost, ako ne Zele da im dijete pohada nastavu po IPP ili IEP, niko
ih ne moZe na to obavezati (bez obzira sto dijete ima medicinski
potvrden poremecaj), dodatno gomilanje administrativnih poslo-
va, usporavanje procedure uslovljavanjem vise strana da izvrse
svoje poslove, dodatno usloZnjava proces izrade i primjene IPP ili
IEP programa.

Roditelji i kada pristanu da dijete pohada nastavu po IPP ili IEP
programu, prvo Sto traze je da to ne pise sutra u svjedodzbi ili di-
plomi, $to je dodatni pokazatelj da ni oni kao roditelji, a onda i
samo drustvo, nisu spremni da se suoce s realnoscéu.

U nasoj skoli postoji od januara 2019. Mobilni tim (nepotpun, jer
fali defektolog koji se angazZuje po potrebi) a psiholog i logoped su
tu. Prije 2019. imali smo ucenike s posebnim potrebama, i tada
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smo radili prilagodene programe kako je ko znao i umio, slicno
kao i danas, samo sto nije tada bilo neke formalne verifikacije
koja se sada uradi od strane Mobilnog tima.

Iako je Mobilni tim tu i Zeli da pruZi podrsku nastavnicima, oni to
urade samo u vidu opservacije ucenika, a sam IPP i dalje izraduje
nastavnik, jer oni nisu kompetentni da ulaze u nastavne cjeline
i sadrZaje kako bi znali sta je bitno a Sta ne, te Sto ucenik treba
i moZe savladati. Takoder, Mobilni tim, koji je smjeSten u nasoj
Skoli, jer imamo mnogo ucenika s posebnim potrebama, jeste i za
sve druge srednje Skole, $to dodatno usloZnjava i njihov rad i do-
stupnost nastavnicima i ucenicima.

U skoli svaki nastavnik za svoj predmet izraduje IPP ili IEP koji se
Salje Mobilnom timu na pregled, te oni daju svoje misljenje. Kada
svi nastavnici predaju svoje IPP ili IEP tek tada i ide na usvajanje
na Nastavnicko vijele.

Uéenicima, shodno njihovim moguénostima se pripremaju i pri-
lagodavaju sadrzaji, skracuju, daju videomaterijali, i ne daje se
kompleksno gradivo. Problemi su kada imate ucenike, kojima, u
toku online nastave, kada su sami kuci, nema ko pomo¢i, da urade
zadatke, a neki se ucenici bez svojih roditelja, ne znaju prijaviti
na platforme. Asistente neki ucenici imaju, neki ne, neke anga-
Zuju roditelji koji mogu platiti za svoje dijete, a neke posalje mi-
nistarstvo. Mi imamo 14 ulenika, a samo tri asistenta u nastavi.
Evidentno je da je inkluzija nesto sa ¢ime se prvi put susrece veliki
broj nasih skola a time i nastavnika. U konacnici, zbog neurede-
nog sistema, trpe djeca, i nastavnici kojima oteZava rad dodatna
priprema materijala.

0S “Musa Cazim Cati¢” (M.H.)

Ove godine imam dva ucenika koja rade po posebnom programu
(IPP). Jedna je ucenica II razreda i jedan ucenik VI razreda. Ni-
sam nikada dobio bilo kakvu informaciju (posebno ne dokument)
o0 kakvim potesko¢ama se radi i Cemu bi trebao prilagoditi plan i
program. IPP koji sam uradio za te ucenike je ustvari samo redu-
cirani program.

Ova dva ucenika imaju asistenta koji dodatno radi s njima a i Sko-
la je ove godine (za ovu Skolsku godinu) dobila psihologa. Vjero-
vatno one Cine neki tim, ali, nisam upoznat s njihovim aktivnosti-
ma i projektima. Isto tako, znam da postoji i mobilni tim (u sklopu



kojeg je i logoped) i oni vjerovatno imaju posjete i mojoj skoli ali ja
nisam upoznat kada dolaze i Sta rade.

Asistent koji pomaze ucenicima u nastavi ne prisustvuje na mom
Casu jer sam ja tako odlucio. Obzirom da se radi o ucenici (II ra-
zred) romske populacije, nisam Zelio da se dodatno obiljezava i
primijetio sam da ima veée samopouzdanje kada je sama. Sa uce-
nikom VI razreda radi u nekim terminima u skoli ali je ne znam
pojedinosti o tome.

Ranijih godina sam imao vise ucenika koji su radili po IPP ali su to
sve bili samo reducirani programi po obimu i sadrZaju jer niko od
tih ulenika nije imao stru¢nu opservaciju da bi mi znali o kakvim 393
se poteskocama radi, da bi tome prilagodili nastavne sadrZaje.
Uglavnom se radilo a tako je i sada, da je neko odlucio da se za tu
djecu urade IPP.

JU “Srednja Skola poljoprivrede, prehrane,
veterine i usluznih djelatnosti” (L.B.)

EMINA DACIC

Trenutno imam preko 400 ulenika, 7 ulenika su sa razli¢itim
poteskoéama i smetnjama u razvoju: Down sindrom, disleksija,
disgrafija, intelektualne teskole, zaostale ili usporene psihomo-
torne sposobnosti, autizam...

Ucenicima dajem iste zadatke, s tim da ucenici koji imaju neke od
navedenih poteskola rade zadatke koje su u mogucnosti i reduci-
rano u odnosu na druge.

Sto se tice ucenika s poteskoéama u razvoju iz prethodnih godina,
imala sam priliku raditi sa ucenicima koji imaju dijagnozu Down
sindroma, autizma, disleksije i disgrafije. Moj osjecaj je bio da su
ta djeca, posebno njihovi roditelji zadovoljni $to su u skoli s dru-
gom djecom, u istoj ucionici i da prate nastavu zajedno s djecom
koja nemaju takvih poteskoéa. Uglavnom, roditelji nisu pokaziva-
li neke vecle zahtijeve od nas nastavnika.

U radu s djecom koja imaju neke od navedenih poteskoca nisam
imala prilagoden NPiP, ve¢ sam radila individualno prema po-
trebama svakog od te djece, bez nekih pisanih ili posebnih NPiP.
Uglavnom se potrudim da sama upoznam dijete i njegove moguc-
nosti, trazim od razrednika informacije ili nazovem roditelja da
mi ispri¢a o moguénostima kao i nacinu rada koje je djetetu od-
govaralo u osnovnoj skoli. Npr. jedan djecak s Down sindromom
je volio da mu se da manji tekst koji on prepise i naudi da procita
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za sljededi Cas, ili djevojéica kojoj se zapisu pitanja na koja ona uz
pomod roditelja odgovori te donese sljedeci Cas.

Npr. jedna djevojlica s Down sindromom je pokazala veliku ra-
zinu razumijevanja gradiva, moguénost memorisanja istog te
reproduciranja, kao i mogucnost usmenog odgovora u razredu u
odnosu na drugu djecu koja imaju istu dijagnozu. Praktikovala
sam da odvojim dio vremena na ¢asu da ona odgovori makar na
Jjedno pitanje koje je imala za zadacéu da uradi. Ona se jako rado-
vala odgovoru iako je njeno izgovaranje bilo oteZano i usporeno.
Osjetila sam da joj znadi da je ukljuena u aktivnosti na asu, da
voli odgovarati i da voli paznju..

Naravno, sve ovo je tesko ostvariti posebno u odjeljenjima koja
broje vise ucenika ili nekoliko ucenika sa razli¢itim specificnosti-
ma (hiperaktivnost, odgojna zapustenost, manjak paznje...).

Primijetila sam da jedan od vaznih fakotora koji utjece na inte-
graciju djece s poteSkocama u razvoju u odjeljenju, ima razredna
klima odnosno sastav djece u odjeljenju. U razredima u kojima su
druga djeca bila prijateljski usmjerena na djecu s poteskocama,
koja su pokusavala da pomognu tim svojim prijateljiam i rezultati
su bili bolji. Ako nista ta djeca su izgledala sretnija. Za razliku od
nekih odjeljenja u kojima su pojedini ulenici ili veéina njih takvu
djecu odbacivali ili u najgorem slucaju “zloupotrijebili.”

Nije mi poznato da ima strucni tim u mojoj $koli, niti da je nekad
bio. Nemamo asistente u nastavi koji pomazu toj djeci. Uglavnom
Jje sve prepusteno nama nastavnicima da se sami snalazimo, isCita-
vamo literaturu o razli¢itim poteskoéama kao i potrebama te djece.

Ako dijete ima vecle poteskocle, onda se desi da druga djeca u ra-
zredu budu zanemarena i zapostavljena te se nekada sami bune
ili njihovi roditelji.

Smatram da djeca s poteskoéama zasluZuju vecu paZnju drustva,
ukljucenost strucnih lica u nastavi je neophodna (logoped, psiho-
log, asistent), zatim edukacija nastavnika o ovoj temi, da bi se ra-
zvio i ostvario makar minimum njihovih mogucnosti.

08 “Isak Samokovlija” (D.N.)

Vjeroucditeljica sam u jednoj osnovnoj $koli i predajem Islamsku
vjeronauku od 1. do 9. razreda. Sto se tice ucenika s poteskoéama
u razvoju, imam dva ulenika, u 5. i 7. razredu. Jedno dijete ima
Down sindrom, a drugo je sa intelektualnim teskocama.



Na pocetku skolske godine i prije pocetka 2. polugodista uradim
IPP za oboje djece. Najéesce, za dijete koje ima Down sindrom, IPP
se nikada i ne usvoji, ali ja uvijek prilagodavam nastavne sadr-
Zaje djetetu. Za dijete sa intelektualnim teskocama, takoder ura-
dim IPP i taj IPP se usvoji kasno, npr. ove godine je usvojen 2. 11.
2023. god. za prvo polugodiste.

Na odjeljenskim vijecima, uclitelj/razrednik nas upozna koje tes-
kole dijete ima, a ja kao predmetna nastavnica u ucionici procje-
njujem koliko nastavnog sadrZaja dijete moZe usvoyjiti.

Za oboje djece pripremam materijale, nastavne listice, reduciram
sadrzZaje, postavljam konkretna, jasna i jednostavna pitanja.

Dijete sa Down sindromom odlicno memorise i reprodukuje na-
stavne sadrzaje, tako da najlesée postavljam pitanja na koja e
dijete modi reprodukovati ve¢ nauceni sadrzaj. Cesto sa djetetom
razgovaram o naufenom sadrZaju i to na osnovu jednostavnih i
kratkih pitanja na koja dijete moZe odgovoriti jednom rijecju ili
vrlo kratkim reenicama. Nastavne listice za ovo dijete najéesce
pripremam na nacin da dijete povezuje slike i rijeci ili slike i kratke
reCenice.

Dijete sa intelektualnim potesko¢ama voli da pogleda crtani film,
neki video isjeCak i na osnovu datog materijala postavljam mu
kratka i jasna pitanja na koja on sa lahkoéom odgovara. Voli da
pokazuje pokretima radnje kako se nesto radi, naravno u lekcija-
ma u kojima je moguce da dijete pokazuje neke veé usvojene sa-
drZaje. Takoder, i za ovo dijete pripremam nastavne listice gdje
ono moze dopuniti jednostavnu relenicu samo jednom rijecju ili
povezati neku tvrdnju sa nekom od navedenih rijeci.

Ijedno i drugo dijete vole da rade na Casu, da su ukljuceni u rad...
Dijete sa inteletualnim poteskoama voli da je od koristi na éasu,
da pomaze drugarima u smislu da im nesto doda, donese, podijeli
s njima... zatim voli da je blizu mene, da mi dodaje stvari (kredu,
olovku, papir...), da izbrise tablu, ukljuci TV, itd. Oboje djece vole
da se istakne njihov rad i da budu pohvaljeni sto pozitivno uti-
e na njih. Djeca sa poteskoéama su oplenito prihvacéena, kako u
svome odjeljenju tako i u cijeloj Skoli. I za jedno i za drugo dijete
moram odvojiti vrijeme na Casu kako bih mogla raditi iskljucivo
sa njima. Tada moram pripremiti dodatni materijal (listice, za-
datke...) za ostalu djecu u razredu.
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Obzirom da se IPP veoma kasno usvoji, uglavnom ta djeca nema-
Jju asistenta u nastavi ili, ako imaju, odredi se da jedan asistent
radi sa tri uCenika i to pola radnog vremena. Asistent, prema ne-
kom objasnjenju (ne znam kojem i ne znam kakvom), ne priprema
IPP, niti priprema radne listove, zadatke, prilagodene materijale,
kako kazZu: “sve je to obaveza nastavnika, a obaveza asistenta je
da sjedi na Casu kao podrska uCeniku”. Prema ovom tumacenju, ja
kao predmetna nastavnica trebam dati upute na pocetku svakog
Casa asistentu sta ulenik treba da radi i, naravno, dati mu mate-
rijal koji sam ja kao predmetna nastavnica pripremila. U Skoli ne
postoji pedagosko-psiholoska sluzba, Skola ima samo pedagoga/
icu, tako da pedagogica saraduje sa mobilnim timom kada je po-
trebno izraditi IPP za neko dijete.

Smatram da djeca s teSkocama u razvoju zasluZuju da se vec po-
stojeci zakoni i pravilnici ponu primenjivati u praksi, i svakako,
da se kontinuirano unapreduju i primjenjuju.

Takoder, potrebno je omogu(iti kontinuiranu edukaciju nastav-
nika i to posebno prema vrsti i stepenu poteskocéa koje imaju djeca
s poteSko¢ama u razvoju, a sa kojima se mi u nastavi i u razredu
svakodnevno susreemo.

Unapredenje i reforme inkluzivnog obrazovanja

Ceri¢ (2019) navodi da “ne postoji univerzalni model inkluziv-
nog obrazovanja koji odgovara svakoj zemlji.” Medutim, prema
Suzic¢u (2008), postoji opasnost da smo inkluziju preuzeli kao
evropski trend bez dovoljno pripreme za njeno uvodenje te da
se ovaj humani proces moZze pretvoriti u nehumanu obavezu
koju uvodimo nasilno i nedovoljno humano. Apsurdno je, da
smo utrli stazu pristupu u kome svako moZe sve u oblasti in-
kluzivnog obrazovanja. Takav pristup vise ukazuje na potrebu
da sistem bude jeftiniji, nego da postane kvalitetan i pravedan.
Inkluzivna praksa se postize, uvazavanjem svih vaznih sudio-
nika u procesu odgoja i obrazovanja, a to su djeca, njihove po-
rodice, ucitelji, obrazovni stru¢njaci, direktori s§kola, predstav-
nici lokalne zajednice i dr. Zelimo li inkluziju uéiniti realno$éu,
potrebne su mnogobrojne promjene na mnogim nivoima kao
Sto su ucionice, skole, zajednice, kao i na drzavnom nivou. Prvi



preduvijet je dopunsko obrazovanje nastavnika, ulitelja, odga-
jatelja i stru¢nih saradnika. Drugi preduvijet je rad na izgradnji
tolerancije, pozitivnih stavova i eliminiranju predrasuda pre-
ma djeci s tesko¢ama u razvoju, u $kolama, ali i Sirem javnom
mnijenju. Treéi su promjene u sistemu opceg i specijalnog ob-
razovanja koji se treba reformirati i pripremiti za potrebe nove
prakse. U reformu visokog obrazovanja treba uvesti dodatnu
edukaciju o posebnim potrebama, buduéih odgajatelja, ucite-
lja, nastavnika predmetne nastave, ali i svih drugih struka koje
¢e u inkluzivnoj skoli i inkluzivnom drustvu raditi s njima, a to
su pedagozi, psiholozi, socijalni radnici, ljekari, defektolozi i dr.
Cilj inkluzije u nastavi vjeronauke je osigurati maksimalan ra-
zvoj potencijala svih ucenika. Da svako dijete dode do izrazaja, i
da nijedan ucenik nije zapostavljen ili zanemaren.

“Na koncu, bududi da skole ne egzistiraju u nekom zrakopra-
znom prostoru veé su dio drustva, te se u njima reflektiraju
svi problemi toga drustva, pogresno je ocekivati da imamo in-
kluzivne $kole ako nemamo inkluzivno drustvo u svim njego-
vim segmentima. A inkluzivno dru$tvo ¢emo imati kada (ako
ikada) postanemo zajednica koja vrednuje, posStuje, uvazava
i njeguje svakoliku Jjudsku raznolikost, pocevsi od ranog dje-
tinjstva, pa potom dalje, kroz cijeli Zivot.” (Cerié, 2018, str. 26)

Zakljucak

Inkluzivno pravo proizilazi iz prava na obrazovanje §to je jedno
od osnovnih ljudskih prava zagarantovano Ustavom BiH. I0-e u
nastavi vjeronauke implementira se sa puno problema na koje
nailaze svi uCesnici odgojno-obrazovnog procesa, iako je kroz
zakonske i podzakonske akte sve jednakopravno, za svu djecu,
praksa pokazuje da su napravljeni propusti.

Inkluzija treba biti pazljivo planirana i implementirana.
Inkluzivno poucavanje zahtijeva od vjeroucitelja oblikovanje
uvjeta, materijala i metoda koji ¢e svakom uceniku omoguditi
i olaksati uCenje te omoguditi stvaranje prostora ravnoprav-
nosti i tolerancije. Doprinos razvoju procesa inkluzije daju
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istrazivanja, stoga je potreban vedi broj istrazivanja o provedbi
inkluzije, a smjernice koje proizilaze iz istrazivanja potrebno je
implementirati u procese razvoja inkluzivne prakse.

Zakonom je propisano da djeca s teSkoc¢ama trebaju uZiva-
ti osnovna prava i slobode ravnopravno s drugom djecom. Ova
prava u praksi se ne ostvaruju tako lahko. Osiguravanje prilago-
denih programa obrazovanja u $kolama, potrebna podrska dje-
ci, roditeljima, vjerouciteljima i drugim uciteljima nije jednaka
u svim Skolama, te ne mozemo govoriti o jednakim pravima
svakog djeteta.

VaZan dio inkluzivne $kole su vjeroucitelji, njihov pristup
djeci s teSko¢ama, nacin poucCavanja i izrada primjerenih pro-
grama za nastavu vjeronauke. Stjecanjem novih znanja i vje-
Stina vjeroucitelji kao aktivni sudionici odgojno-obrazovnog
procesa, nastoje sve pozitivne spoznaje primjenjivati u svakod-
nevnom radu s ufenicima. Uvidom u dosadasnja istrazivanja
10-a, moZemo zakljuciti da su potrebne promjene u funkcio-
niranju odgojno-obrazovnog sistema osiguravanjem dodatnih
edukacija vjeroucitelja, radi postivanja i uvazavanja raznovr-
snih potreba svakog pojedinog djeteta i uz ukljucivanje svih
vaznih osoba u njihovim Zivotima, i zajednica koje uvazavaju
potrebe svakog djeteta. Vjeroucitelji su za stvaranje okruzenja
u kojem ¢e svako dijete dobiti priliku da raste i razvija se u skla-
du sa svojim moguénostima i sposobnostima. Na nama je da
pomognemo ovoj kategoriji djece koliko moZemo, kako znamo
i umijemo. Oni trebaju nasu pomo¢ i razumijevanje. Na ljubav
uzvrate sa jos vise ljubavi. Uz njih u¢imo kako da budemo bolji
ljudi. Cilj inkluzije i jeste humanije i bolje drustvo koje djeci s
tesko¢ama u razvoju treba pomo¢i da budu prihvacéena i sretna.
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SAID TOPALOVIC

Islamska vjeronauka u
javnom Skolskom sistemu

u Njemackoj: trenutno stanje,
iskustva, izazovi, perspektive

Sazetak

Sekularizam je karakteristican po posebnom
odnosu izmedu drzavnih institucija i religijskih
zajednica. U Saveznoj Republici Njemackoj je to
izrazeno kroz polozaj religijskih zajednica kao
javno-pravnih korporacija, §to istima omogucu-
je siroko polje djelovanja, koje ukljucuje i vjersko
obrazovanje u javnom $kolskom sistemu. Izosta-
nak priznanja muslimanskih zajednica kao jav-
no-pravnih korporacija, prema tome negativno
se odrazava na uvodenje islamske vjeronauke u
drzavne $kole. Pored toga, pojedine pokrajinske
vlade su uspostavile saradnju s muslimanskim
zajednicama i omogudéile islamsku vjeronauku
u drzavnim $kolama. Nakon izazova s kojima se
u zadnje dvije decenije suocila islamska vjero-
nauka, ona je ipak uspjela oblikovati jedan novi
profil vjerskog obrazovanja, koji se umnogome
razlikuje od dosad poznatih formi islamske
tradicije odgoja i obrazovanja. S tim u vezi, ovaj
¢lanak ima za cilj predstaviti islamsku vjeronau-
ku u javnom Skolskom sistemu Njemacke, njena
dosadasnja iskustva i kriti¢ki se osvrnuti na tre-
nutne izazove sa kojima se svakodnevno susre¢u
vjeroucitelji u skolskoj svakodnevnici.
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Islamic Religious Education
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Perspectives
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Abstract:

Secularism is characterized by a unique
relationship between state institutions
and religious communities. In the Fed-
eral Republic of Germany, religious com-
munities have the status of corporations
under public law, which allows them a
broad field of action, including religious
education in the public school system.
Muslim communities not being recog-
nized as corporations under public law,
therefore, has a negative impact on the
introduction of Islamic religious educa-
tion into state schools. In addition, some
state governments have established co-
operation with Muslim communities
and enabled Islamic religious education
in state schools. Despite the challenges
faced by Islamic religious education in
the last two decades, it has succeeded in
shaping a new profile of religious edu-
cation, significantly different from the
previously known forms of Islamic ed-
ucational tradition. In this regard, this
paper aims to present Islamic religious
education in the public school system in
Germany, its experiences so far, and crit-
ically reflect on the current challenges
faced by religious education teachers in
their everyday school life.
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Islamska vjeronauka - novi predmet
u javnom Skolskom sistemu Njemacke

U drustveno-politickom, Skolsko-pravnom i obrazovno-na-
ucnom diskursu ne postoji nijedan skolski predmet u novijoj
historiji njemackog skolskog obrazovanja o kojem se toliko op-
sezno, dugotrajno i kontroverzno razgovaralo kao §to je to slu-
Caj sa islamskom vjeronaukom. Postoji nekoliko razloga, koji su
uzrokovali tome: pravni status i organizacione strukture mu-
slimanskih udruzenja su prvenstveno najvazniji razlozi. Uspo-
stavljanju skolske vjeronauke, koja je prema ¢lanu 7, stavu (3),
njemackog temeljnog zakona, pravno utemeljena kao mozda
nijedan drugi Skolski predmet?, prethodi priznanje doti¢ne re-
ligijske zajednice kao javno-pravne korporacije (Kérperschaften
des dffentlichen Rechts).? S ovakvim pravnim statusom, religij-
ske zajednice djeluju kao institucije, koje javno predstavljaju
odredenu religijsku zajednicu i tako izmedu ostalog preuzimaju
obaveze, koje su uglavnom u nadleznosti drzave, npr. uspostav-
ljanje vjeronauke u javnom $kolskom sistemu.

Ovakvom zakonskom regulativom sekularni ustavni pore-
dak Njemacke jasno reguliSe odnose izmedu drzave i religijskih
zajednica. On je, kako analizira Mathias Rohe, zasnovan na me-
dusobnoj saradnji: iako se vjeronauka sprovodi u drzavnim sko-
lama, ona je u nadleznosti religijskih zajednica, kojima pripada
odgovornost izrade nastavnih planova i imenovanja nastavnog
osoblja. Ovdje vazi pravilo: Drzava i njene institucije se ne mije-
$aju u pitanja i aktivnosti religijskih zajednica. Isto tako religij-
sko-8kolsko obrazovanje ne dozivljava se kao prijetnja drzavi i
njenim sekularnim principima, ve¢ kao jedinstven oblik obra-
zovanja, koji upotpunjuje opée obrazovanje u javnom skolskom
sistemu. U pogledu zastite neutralnosti, mira, ljudskih prava

1 Navedeni zakon glasi: “Vjeronauka je redovan predmet u drzavnim $kolama [...]. Bez
obzirana ustavno pravo drzavnog nadzora, vjeronauka se izvodi u skladu sa principima
religijskih zajednica” (Vidi: https://www.gesetze-im-internet.de/gg/art_7.html).

2 Ovaj poseban status se temelji na takozvanom crkvenom kompromisu iz 1919. godine
(¢lan 137, WRV), iz doba Vajmarske Republike (Weimarer Republik), koji je temeljni
zakon Njemacke usvojio kao ustavni zakon.
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itd., drzavni ustavni poredak ima konac¢no pravo odluke (Rohe,
2015, str. 294-295).

Muslimanska udruzenja u Njemackoj trenutno nisu u stanju
koristiti sva ona prava koja nudi sekularni ustavni poredak ove
drzave. Pojedina od njih podnose zahtjev za priznanje jo$ 1970-
ih, koje istovremeno ukljucuje i uvodenje islamske vjeronauke u
javni Skolski sistem (Kiefer, 2011, str. 61), medutim, bezuspjes-
no tako da su sve do danas, ostala kao registrovana udruzenja
po gradanskom pravu, bez pravnog legitimiteta javno-pravne
korporacije.® Iz tog razloga ée se prvi ¢asovi islamske vjeronau-
ke odrzati tek kasnih 1990-ih, prvenstveno kao pilot-projekti u
pojedinim pokrajinama Njemacke.

Krajem 2001. godine odgovorna politicka tijela (kako regi-
onalne tako i lokalne politic¢ke strukture, izmedu ostalog i poli-
ticki odgovorni za obrazovanje) donijela su jednoglasnu odluku
o uvodenju islamske vjeronauke u javni Skolski sistem.

Znacajan korak ka postepenom uvodenju, ucinjen je 2006.
godine, nakon implementacije institucije “Njemacka islamska
konferencija” (Deutsche Islam Konferenz).* Tako je za islamsku
vjeronauku zaduZena radna grupa, ve¢ polovinom 2007. godi-
ne, izradila ustavni okvir. U samom uvodu je izri¢ito naglaseno,
da uvodenje islamske vjeronauke u skole, podrazumijeva nad-
leznu religijsku zajednicu, gdje su istovremeno predstavljene
ustavne norme, koje jedna religijska zajednica treba ispuniti
(De Wall, 2008, str. 1-4). Iako ispunjenje tih normi vaZzi kao pre-
duslov, treba isto tako naglasiti da njemacki zakon omogucava

3 Orazlozima koji onemogucuju priznanje (vidi Topalovi¢, 2023).

Njemacka islamska konferencija” (Deutsche Islam Konferenz) je drzavna institucija
nastanjena u ministarstvu unutras$njih poslova (Bundesministerium fiir Inneres).
Ovdje se znacdiradi o drzavnoj inicijativi, koja ima za cilj uspostaviti institucionaliziran
dijalog izmedu politickih predstavnika i muslimana, odnosno njihovih udruZenja.
Kako sekularni ustavni poredak Njemacke nalaze medusobnu saradnju izmedu drzave
i religijskih zajednica, Njemacka islamska konferencija je nastala kao jedna vrsta
kompenzacije za nedostatak priznanja muslimanskih zajednica kao javno-pravnih
korporacija, koje bi uglavnom imale zadatak da stupe u dijalog i saradnju s drzavnim
institucijama. Konferencija se odrzava kontinuirano i ima za cilj, pronalaZenje rjeSenja
za svakodnevne izazove, koje se ticu muslimana, kao $to je npr. Skolska vjeronauka,
izgradnja dZamija, spreCavanje islamofobije, rastudeg religijskog ekstremizma itd.
(ViSe o Njemackoj islamskoj konferenciji vidi: https://www.deutsche-islam-konferenz.
de/DE/Startseite/startseite_node.html).



razliCite pravne oblike za uspostavu i djelovanje religijskih za-
jednica i da posebnu odgovornost po ovom pitanju preuzimaju
pokrajinske vlade (De Wall, 2008, str. 5). Tako su pojedine po-
krajinske vlade uspostavile razli¢ite oblike saradnje sa musli-
manskim udruZenjima, i omogucdile §kolsku vjeronauku, prven-
stveno kao pilot-projekte s vremenskim ogranicenjem (Kiefer,
2011, str. 65-70). Cetiri godine kasnije na konferenciji “Islam-
ska vjeronauka u Njemackoj — perspektive i izazovi”, donijeti su
sljedeéi zakljucci (Rohe, 2011, str. 131-132): uvodenje vjero-
nauke, prema ¢lanu 7, stavu (3), njemackog temeljnog zakona,
kao osnovnom cilju, zahtijeva dvije primarne oblasti za daljni
rad: prvo, kvalitetniju saradnju izmedu drzave i muslimanskih
udruZzenja. I drugo, pronalaZenje rjeSenja na polju obrazovanja
nastavnog kadra, kao i izrade nastavnih planova i materijala.
Istovremeno je vezano za obrazovanje nastavnog kadra, 2011.
godine “Vijece za nauku” (Wissenschaftsrat), na svom redov-
nom zasjedanju, pozvalo odgovorne politicare da aktivno pro-
moviraju uspostavljanje Islamskih studija na univerzitetima
u Njemackoj (Geschiftsstelle des Wissenschaftsrates, 2010),
zahtjev kome je nakon nekoliko godina udovoljeno.’ Islamska
teologija istim religijska pedagogija, trenutno se proucavajuna
viSe univerzitetskih lokacija Sirom Njemacke.¢

Islamska vjeronauka: jedan predmet s vise naziva

Irka-Christin Mohr i Michael Kiefer su jo§ 2009. godine za re-
zultat navedenih razvoja, pisali o islamskoj vjeronauci kao o
“jednom predmetu sa viSe naziva”. Zapazanje, koje je i danas
umnogome aktuelno i koje primjenjivo opisuje stanje islamske

5 Inace se pravo na univerzitetsku teologiju, prema ¢lanu 3, stavu (3), Vajmarskog ustava
(Weimarer Verfassung), izvodi indirektno iz prava na Skolsku vjeronauku u skladu
s nacelima religijskih zajednica (prema navedenom ¢l. 7, st. (3)). U principu, Skolska
vjeronauka pretpostavlja denominacijsku teologiju koja ¢e biti suocena sa zadatkom
obrazovanja vjeroucitelja.

6 Islamska teologija trenutno se predaje na sedam univerzitetskih lokacija (Berlin,
Osnabriick, Miinster, Paderborn, Erlangen-Niirnberg, Frankfurt i Tiibingen). Islamska
religijska pedagogija se dodatno uz to predaje na nekoliko visih obrazovnih institucija
(Freiburg, Karlsruhe, Ludwigsburg i Weingarten).
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vjeronauke u Njemackoj. Ovaj naslov istovremeno ukazuje i na
razlicite oblike saradnje izmedu drzave i muslimanskih udru-
zenja i o razli¢itim modelima islamske vjeronauke. Konkretno,
rijec je o Cetiri razli¢ita modela (Engelhardt, Ulfat, Yavuz, 2020,
str. 14-27):

- Islamska konfesionalna vjeronauka (Islamischer Religion-
sunterricht) u saradnji drzave i muslimanskih udruzenja
(prema ¢l. 7, st. (3), njemackog temeljnog zakona). Kao
kompenzacija za religijsku zajednicu uspostavljeni su
razliciti oblici saradnje, kao npr. saradnja drzave sa mu-
slimanskim udruZenjima, koji su organizovani u tako-
zvanom “Vije¢u” (u pokrajinama Porajnjoj-Falackoj i Saar-
landu), u “Komisiji” (u Sjevernoj Rajna-Vestfaliji), u “Suri”
(uDonjoj Saskiji), iu “Fondaciji” (u Baden-Wiirttembergu).

- Islamska vjeronauka (Islamischer Unterricht) iskljucivo u
odgovornosti drzave, bez lokalne saradnje s muslimanima
imuslimanskim udruZenjima, kao $to je slu¢aj u Bavarskoj
iSchleswig-Holsteinu.

- Mjesavina, bez i sa saradnjom sa muslimanskim udruze-
njima, kao Sto je to slucaj sa pokrajinom Hessen. Tako se
konfesionalna vjeronauku odvija u saradnji drzave i udru-
zenja Ahmedija.” Pored toga postoji i projekat “Islamska
nastava” (Islamunterricht), koja je pod isklju¢ivom odgo-
vornosc¢u drzave.®

. Takozvana “Vjeronauka za sve” (Religionsunterricht fiir
alle) u Hamburgu, koja je do prije nekoliko godina bila u
nadleznosti Protestantske crkve, medutim, trenutno i
muslimanska udruzenja ucestvuju u ovom projektu. Ovu
vrstu Skolske vjeronauke mogu posjeéivati ucenici svih
vjerskih pripadnosti. Ona se sastoji od konfesionalnih

7  Ahmedija (Ahmadiyya Muslim Jamaat) jedino je muslimansko udruZzenje kome je
udovoljen zahtjev javno-pravne korporacije, i to u pokrajinama Hessen (od 2013.
godine) i Hamburg (od 2014. godine).

8 Ovaj projekat je uspostavljen nakon ukidanja saradnje sa muslimanskim udruZenjem
DITIB (Turska islamska unija za religiju) od strane lokalne vlasti. Kao razlog navodi
se sumnja u ispunjavanje potrebnih ustavnih kriterija od strane DITIB-a po pitanju
neovisnosti od drzave Turske.



Casova, i casova medureligijskog ili dijaloskog karaktera,
model koji u ostalim pokrajinama i nije bas tako rado pri-
hvacden (Schweitzer i Ulfat, 2022, str. 265-267).

U preostalim pokrajinama Njemacke, kao Sto su Bran-
denburg, Bremen, Mecklenburg-Zapadno Pomorje (Mec-
klenburg-Vorpommern), Saska (Sachsen), Saska-Anhalt (Sa-
chsen-Anhalt) i TirinSka (Thiiringen) ne odrzavaju se casovi
islamske vjeronauke. U §kolskoj 2020/2021. godini je nesto vise
od 60.000 ucenika pohadalo islamsku vjeronauku (oko 10% od
ukupne populacije u¢enika islamske vjeroispovijesti), s tim da
se taj broj u zadnje dvije godine vjerovatno umnogome povecao.

Pored svih navedenih izazova, prije svega pravnog karakte-
ra, islamska vjeronauka je u zadnje dvije decenije, uspjela izgra-
diti jedinstven profil islamskog obrazovanja, koji se umnogome
razlikuje od dosad poznatih formi tradicionalnog religijskog
obrazovanja, o ¢emu ¢e u nastavku biti vise govora. Islamska
vjeronauka je u dosadasnjim emipirijskim istrazivanjima ve-
¢inski pozitivno prihvacena, kako od $kolskog osoblja, tako od
ucenika i njihovih roditelja (Holzberger, 2014; Schréter, 2015;
Uslucan, 2016; Glizel, 2022).

Skolska vjeronauka - novi profil
islamsko-religijskog obrazovanja

Skolska islamska vieronauka je u izrazito i izazovno vrijeme za
nju, oblikovala jedan novi profil vjerskog obrazovanja, koji se
umnogome razlikuje od dosad poznatih formi islamske tradici-
je odgojaiobrazovanja. Za razliku od drugih polja vjerskog obra-
zovanja, Skolska vjeronauka ima “sustinski drugadiji karakter”
(Badawia i Topalovi¢ 2022, str. 300). Ona je konceptualno dru-
gaclije osmisljena, odvija se u skolskom kontekstu i zbog svog
pravnog statusa u modelu saradnje izmedu drzave i religijske
zajednice, podlijeZe pravnim i pedagoskim standardima, koji
vaze za sve Skolske predmete. Shodno tome, njen cilj glasi, po-
red podsticanja znanja o religiji, religijskoj tradiciji, normama
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i principima, isto tako i podsticanje onih kompetencija, koje ¢e
mladima pomodi, kako da dubinski razumiju steCeno znanje,
kriticki ga preispitaju, i u konacnici sprovedu u praksu (Topa-
lovié, 2019a). Tako u skolskoj nastavi nije prvenstveni cilj samo
uvod u religiju i religijske principe i norme, veé prije svega us-
postaviti jedan prostor, u kojem ucenici na jedan objektivan i
kritican nac¢in mogu pristupiti religiji i religijskim pitanjima.
Nadalje je skolska vjeronauka moZzda jedino mjesto gdje ucenici
prilaze islamu na jedan objektivan nacin, gdje se islam ne doziv-
ljava kao regionalno, kulturno ili povijesno ogranicen i u kojem
se isto tako moze promisljati o razli¢itim misljenjima i koncep-
tima unutar islamske tradicije. Iako se ovo saznanje prvenstve-
no odnosi na Njemacku, ono ne iskljucuje i druge zemlje zapad-
ne Evrope, ili opéenito evropskog prostora. Skolska vieronauka
vezano za to ima zadatak kriticki analizirati vrijeme i kontekst,
u kojem ucenici odrastaju te u vezi s tim posvetiti posebnu pa-
znju savremenim potrebama i pitanjima, koje oni imaju. Jer u
osnovi, razumijevanje vjere i vjerskih principa i normi, moze se
dostiéi onda, kada se uspostavi veza izmedu temeljnih izvora
vjere (Kur’ana i sunneta) i stvarnih zivotnih uslova i izazova, u
kojima mladi Zive i odrastaju (Topalovié, 2022, str. 151). Tako
se, kao zakljucak moze navesti, da je cilj Skolske vjeronauke
kroz podsticanje znanja, vjestina i kompetencija, prvenstveno
osposobiti ucenike, da se samostalno i odgovorno nose s vla-
stitom religioznos$éu u pluralnom drustvuy, tj. ona Zeli pomodi
ucenicima da zauzmu odgovoran polozaj, kako prema vlasti-
toj religijskoj tradiciji, tako i prema muslimanskoj zajednici i
cjelokupnom drustvu. U Njemackoj trenutno ne postoji okvir
obrazovanja, koji je strukturno uporediv i religijsko-pedagoski
stru¢no definisan i koji ukljucuje sve ucenike islamske vjerois-
povijesti, nevezano za njihovu etnicku pozadinu i vjerska ubje-
denja. S tim u vezi, $kolska vjeronauke je vise nego bilo koje dru-
go mjesto odraz raznolike muslimanske zajednice u Njemackoj.

Skolska vieronauka se prema tome nalazi pred dvostrukim
izazovom: prvi izazov se odnosi na njenu stvarnu ulogu unutar
obrazovnih struktura islamskog tradicionalnog obrazovanja.



Iako je u Njemackoj ve¢ vise od dvije decenije prisutna (u nekim
zemljama zapadne Evrope i duzi vremenski period), ona u mu-
slimanskoj zajednici, opéenito gledano, jo$ nije dosegla poseban
status i jo§ uvjek se ne percipira kao jedinstven oblik obrazo-
vanja, identican drugim i dosad poznatim oblicima tradicio-
nalnog odgoja i obrazovanja. Religijska pedagogija, kao nau¢na
disciplina, ima za zadatak, odlucnije i jasnije, ukazati na poten-
cijale skolske vjeronauke, izmedu ostalog kroz empirijska istra-
zivanja potvrditi njenu ulogu i rezultate, koji bi u konacnici do-
segli, kako do roditelja, tako isto i do muslimanskih udruzenja.
Drugi izazov se odnosi na njenu ulogu u opéem $kolskom obra-
zovanju. U trenutnom odgojno-obrazovnom diskursu postoji
saglasnost da se skolska vjeronauka ne moZze opravdati samona
osnovu zakonsko-ustavnih privilegija religijskih zajednica, veé
pored toga, treba biti i teoretski-pedagosko utemeljena. Savre-
mena pedagogija koristi sljedeé¢e argumentacije, koje karakteri-
ziraju religiju kao nezamjenjiv doprinos skolskom obrazovanju
(Mertens, Frost, Bohm, Koch, Ladenthin, 2011): 1. Antropoloski
pristup identificira religiju kao konstitutivnu dimenziju ljud-
ske prirode koja je u stalnoj potrazi za porijeklom, duhovnosti i
naravi Covjeka, kao i traganjem za ciljem ovosvjetskog zivota; 2.
Sistemsko-teorijski argumenti opisuju religiju kao poseban drus-
tveni sistem, isto kao npr. politika ili ekonomija, i religija slijedi
odredeni kodeks, na osnovu kojeg se formiraju i djeluju odre-
dene institucije; 3. Obrazovno-teorijske strategije se uglavnom
oslanjaju na empirijski utvrdene ¢injenice, posebno na one re-
zultate, koji ukazuju na sve vise uocljiviju religijsku pluralnost
u zapadnom drustvu. Drustvo koje karakterizira pluralnost,
ima potrebu za suocfavanje sa tom pluralnoséu, $to je jedan od
vaznijih zadataka obrazovanja; 4. U pogledu potrebe religijskog
obrazovanja, Dietrich Benner se poziva na opdi interes drustva,
s obzirom na potencijale religije, kako za mir, tako i za odredene
vrste nasilja. U tom smislu potreban je kriticki pristup religiji,
tj. promisljanje potencijala iz vlastite perspektive doti¢ne reli-
gije. Vjeronauka u javnom $kolskom sistemu moZe po tom pita-
nju dati poseban doprinos (Benner, 2014, str. 10-12).

409

SAID TOPALOVIC



410

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

U novijim nau¢nim promisljanjima se govori i o legitima-
ciji religijskog obrazovanja kao nezamjenjivog pristupa svijetu
i okolini. Kao §to je poznato, mozZe se na jednu te istu situaciju,
na jedan te isti drustveni problem, gledati iz razlic¢itih perspek-
tiva. Iz tog razloga je zadatak obrazovanja omoguditi razlicite
pristupe razumijevanju svijeta i drustva, koji nisu medusobno
zamjenjivi (Baumert, 2002, str. 7). Stoga je, prema Bernhardu
Dressleru, zadatak opceg obrazovanja, da omogudi razlicite
pristupe svijetu, znanju, spoznaji, da otvori razlicite horizonte
razumijevanja svijeta, koji-1i to je klju¢no — nisu medusobno za-
mjenjiviiu osnovi ne isklju¢uju jedni druge (Dressler, 2018, str.
50). Vjeronauka se tako percipira kao perspektiva koja prosiruje
opce obrazovanje novim i njoj posebnim drustvenim i Zivotnim
pitanjima. LiSavanje ucenika moguénosti susretanja s religij-
skim sadrzajima vodilo bi svojevrsnim pukotinama pri tuma-
¢enju svijeta i okoline.

Pedagogoski potencijali i granice skolske vjeronauke

Skolska vjeronauka je “pravo djeteta na religijsko obrazova-
nje” (Schweitzer, 2013), koje je ustavno i naucno utemeljeno.
Nadalje, skolska vjeronauka, kao $to je prethodno naglaseno,
prosiruje opée obrazovanje i njena uloga je po tom pitanju neza-
mjenjiva. Potencijali S$kolskog islamskog obrazovanja su i em-
pirijski potvrdeni. S tim u vezi, Zelim u nastavku predstaviti re-
zultate dva aktuelna istrazivanja, koja su imala za cilj, istraziti
izazove, potencijale i granice islamske vjeronauke (Giizel 2022;
Badawia, Topalovi¢ i Tuhci¢ 2023).

Na samom pocetku treba napomenuti ¢injenicu, da islam-
ska vjeronauka u javnim $kolama ima potencijal, dosegnuti sve
ucenike islamske vjeroispovijesti, nevezano za njihovu etnicku
pozadinu i vjerska ubjedenja. U ovakvom jednom okruZenju,
kako naglasava i Enes Kari¢ kada govori opcenito o islamu u
sekularnom kontekstu, islam se sve viSe tumaci kao vjera, kao
etika 1 moral, tj. kao nazor mnogolikih etickih normi (Kari¢,
2009, str. 62). S tim u vezi, ona ima potencijal podstadi uCenike,



da uce i promisljaju o trenutnim izazovima pluralnog drustva i
shodno tome o ulozi religije pri doprinosu miru i meduljudskim
odnosima. Ucenici u sklopu Skolske vjeronauke imaju i mogué-
nost, kroz razlicite forme susreta, upoznati druge religije i tako
stupiti u direktan dijalog, sto nesmisleno vodi boljem razumi-
jevanju drugoga i drugacijeg i ka boljem suzivotu. Svakako da
Casovi vjeronauke imaju i socijalno-integrativni karakter, jer se
na taj nacin ucenici islamske vjeroispovijesti osje¢aju prihvace-
ni u okruZenju u kojem Zzive, jer dozivljavaju nastavu u javnim
skolama i na njemackom jeziku, Sto istovremeno jaca osjecaj da
islam kao vjera ima mjesto kako u $koli, tako i u Sirem drustvu.
NajvisSe pitanja, koja ucenici na ¢asovima vjeronauke po-
stavljaju su manje, ili viSe normativnog karaktera, tj. $ta je u
islamu dozvoljeno (halal), a Sta zabranjeno (haram). Vjerouci-
telji pokusavaju ovakva pitanja dubinski tematizirati i podstaci
dublje razumijevanje islamskih etic¢kih principa i normi. Uce-
nici Skolsku vjeronauku dozivljavaju kao zasti¢en prostor (safe
space), u kojem mogu promisljati o svim pitanjima vezanim za
religiju, ¢ak i onim pitanjima, koja su u odgoju, kako u porodi-
cama, tako i u Siroj muslimanskoj zajednici, u veéini slucajeva
tabuizirana, kao §to su pitanja vezana za intimnost, bra¢ne od-
nose i tome sli¢no. S tim u vezi imamo kontinuirani i posredni
utjecaj skolske vjeronauke na samu muslimansku zajednicu i
teoloske teme, koje su mozda svjesno, ili nesvjesno podstaknu-
te u zaborav i kroz pitanja u¢enika ponovo dobijaju na vaznosti.
Samim time, da studij priprema vjerouditelje za §kolsku vjero-
nauku, njegov zadatak se ne svodi samo na pedagosku eduka-
ciju, ve¢ i na podsticanje teoloskog znanja i didaktickih metoda,
kako da se to, ponekad opsirno i kompleksno religijsko znanje,
prenese na ucenike. Ovo pitanje itekako predstavlja izazov i
istovremeno podstice dublje i kriti¢ko promisljane o odredenim
temama, kako na nau¢nom nivou, tako i u pedagoskoj praksi.
Navedeni potencijali skolske vjeronauke istovremeno uka-
zuju i na njene granice, koje svakako postoje i kojih su i sami
vjeroucitelji svjesni. Granice se prije svega odnose na strukturu
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i sam odgojno-obrazovni profil. Tako §kolska vjeronauka nema
za cilj obuhvatiti opsirno sva polja islamskog obrazovanja jer je
ograniCena brojem nastavnih sati. Brojne teme, koje nalazimo u
nastavnim planovima mekteba kao $to su npr. ucenje Kur’ana,
tedzvid, sufara, detaljni i opSirni uvod u prakti¢ne dimenzije
vjere kao $to su obavljanje namaza, abdesta itd., iako su i teme
gkolske vjeronauke, u veéini slucajeva nedostaje vremenski
prostor za detaljno obradivanje. Tako da se ove dvije obrazovne
institucije medusobno ne iskljucuju, veé vise upotpunjavaju. Iz
tog razloga je potrebna medusobna saradnja, koja u Njemackoj
uglavnom veéinski izostaje (Ceylan, 2015).

Uloga i iskustva vjerouditelja

Najveca zasluga za uspjeh, ili neuspjeh skolske vjeronauke pri-
pada vjerouditeljima. Za razliku od ustavno-pravnih dimenzija
koje daju osnove i okvire skolskog obrazovanja, vjeroucitelji su
prvenstveno svojom profesijom i radom - u ne tako povoljnim
uslovima, doprinijeli stabiliziranju vjeronauke, te njenom po-
zitivnom prihvac¢anju kao redovnog skolskog predmeta. Oni
su pri uvodenju islamske vjeronauke u javni Skolski sistem
bili izloZeni razli¢itim izazovima: Kolege su od njih ocekiva-
le najbolju mogucu integraciju islamske vjeronauke u skolsku
svakodnevnicu. Roditelji odgojno-obrazovni uticaj, koji se pr-
venstveno odnosi na religioznost i ponasSanje njihove djece.
Muslimanska udruzZenja poducavanje onoga, Sto smatraju vjer-
skom tradicijom i ispravnim razumijevanjem islama, kako bi
se skolsko obrazovanje uklopilo u vlastita vjerska ubjedenja.
Drustvo u cjelini i politika integrativnu pripremu mladih nara-
Staja na Zivot u demokratskom i pluralnom drustvu. A ucenici
s pravom ocekuju obrazovanje, koje je povezano sa njihovom
Zivotnom stvarnoséu. Shodno tome, vjeroucitelji su prve ¢aso-
ve vjeronauke, slikovito receno, dozivljavali kao “skok u hladnu
vodu” (Badawia i sur., 2022, str. 28), imajudi i u obziru, da nisu
posjedovali nikakvih prethodnih iskustava.



Vjerouditelji su isto tako bili izloZeni razli¢itim izazovima,
kadaje u pitanju sama organizacija islamske vjeronauke. Nasta-
va se u vedini slucajeva odrzavala u poslijepodnevnim ¢asovi-
ma, vjeroucitelji su ponekad predavaliu vise od deset §kola, tako
da je u prvoj fazi etabliranja vjeronauke bilo nemoguce, postati
dio skolskog kolektiva, ili uopée upoznati kolege. Bili su prinu-
deni, dodatno se aktivirati, preuzimati odredene obaveze, koje
nisu bile usko vezane za ¢asove vjeronauke, sve to kako bi dobili
pristup ‘normalnom’ skolskom sistemu (Badawia i sur., 2022,
str. 36). Rezultat takvog napornog truda je izgradeno povjere-
nje u vjeroucitelje unutar skolskih kolektiva. Iako se jos uvjek
susrec¢u s maltretiranjem, nepovjerenjem, ponekad i rasizmom,
vjeroucitelji danas u veéini slucajeva govore o pozitivnoj kole-
gijalnoj atmosferi. Oni su, izmedu ostalog, postali prva adresa
na koju se po pitanjima vjere obracaju njihove kolege (Badawia
isur., 2022, str. 36).

Ucenici u $kolskoj vjeronauci nailaze — u veéini slucajeva -
na vjeroucitelje koji njihova pitanja i potrebe shvataju ozbiljno,
uneku ruku ih razumiju, jer prije svega dijele istu religiju, slicne
probleme, u vedini slucajeva istu kulturu itd., i $to je najvaznije
odrasli suizive u istom vremenu, mjestu i kontekstu. Po ovom
pitanju, vjerouditelji su s vremenom shvatili da nastava koja
zanemaruje aktuelna pitanja i potrebe ucenika ne moZe imati
uspjeh i isto tako bi izgubila svoju odgojno-obrazovnu svrhu.
Vjeroucitelji tome posveéuju posebnu paznju i dovoljno vreme-
na, tako da su sa ucenicima izgradili jedan poseban odnos, koji
su razlikuje od onog odnosa, koji imaju ucenici muslimanske
vjeroispovijesti s drugim uciteljima, koji ne predaju vjeronau-
ku. Ovom saznanju posebno svjedoce oni vjeroucitelji, koji po-
red vjeronauke predaju i druge predmete i tako van vjeronauke
susre¢u ucenike muslimanske vjeroispovijesti (Badawia i sur.,
2022, str. 37-38). Oni, medutim, odnos ucenika i vjeroucitelja
u Casovima islamske vjeronauke u poredenju s drugim predme-
tima opisuju posebnim. Ovdje se ne radi o omalovazavanju dru-
gih ucitelja, ili izolaciji muslimana u $kolskom sistemu. Sasvim
suprotno, ovim se Zeli ukazati na jednu posebnu vrstu odnosa
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koje rezultira iz slicnih iskustava i samo po sebi podstice medu-
sobno uvazavanje. Vjeroucitelji zauzimaju i poziciju takozvanih
‘graditelja mostova’, jer kada se pojave odredene nesuglasice
u skolskoj svakodnevnici, i u vezi s ucenicima muslimanske
vjeroispovijesti oni su ti, koji mozda najbolje i najobjektivnije
mogu shvatiti odredeni problem i pomo¢i pri njegovom ukla-
njanju (Badawiaisur., 2022, str. 37).

Imajudi navedeno u vidu, od vjeroucitelja se izmedu osta-
log zahtijeva, da sami oblikuju svoju profesiju i postave grani-
ce, gdje su one neophodne, u suprotnom dolazi do preoptere-
¢enja, jer se vjeroucitelji u Njemackoj ipak nalaze na razmedu
izmedu politike, drustva i muslimanske zajednice a svako on
njih ima odredene zahtjeve. Kako bi se izbalansirala bliskost i
distanca, ponekad je potrebno odrzavanje “profesionalnog ra-
stojanja” (professionelle Distanz), jer su vjeroucitelji, prije svega,
teolosko-pedagoski strucnjaci, kao takvi su prinudeni, dokazati
se iz dana u dan i istovremeno ograditi od pozicije muftije koji
prvenstveno daje odgovore na pitanja normativnog karaktera,
ponekad i dusebriznika, kao i ekskluzivnog poznavaoca svega
onoga, $to je usko vezano za drustvena i politicka zbivanja u ze-
mljama s ve¢inskim muslimanskim stanovnistvom, i za kultu-
ru uéenika muslimanske vjeroispovijesti (Badawia i sur., 2022,
str. 40-41). To nikako ne omalovazava ulogu i navedene poten-
cijale, ve¢ se u odredenim situacijama pojavljuje kao potreba,
kako bi se sacuvalo psihic¢ko i mentalno zdravlje. Sve navedeno
itekako zahtijeva kontinuirano usavr§avanje, npr. kroz doedu-
kaciju, koja je u Njemackoj zakonski utemeljena.

Izazovi i perspektive

Izazovi islamske vjeronauke su pravnog, nau¢nog i prakti¢cnog
karaktera. Uspostavljanje konfesionalne islamske vjeronauke
na cijeloj teritoriji Njemacke, ostaje i dalje osnovni cilj. Iako oko
pravnog legitimiteta muslimanske zajednice jo$ uvijek nema
zadovoljavajuceg odgovora, gore navedena rjesenja saradnje,
smatraju se i dalje kao privremena.



Pored obrazovanja i profesionalizacije vjeroucitelja, vazno
polje naucnih istrazivanja ¢ini islamska religijska didaktika.
Na samom pocetku naucnih istrazivanja mogao se primijetiti
oslonac na didaktiku, koja dolazi iz krs¢anske prakti¢ne teolo-
gije i religijske pedagogije, od koje se islamska didaktika sva-
kako okoristila. Zadnjih godina je medutim primjetan pojacani
fokus na islamsku tradiciju i islamske koncepte obrazovanja,
tako da su kao posljedica toga, izdati mnogobrojni radovi, koji
obuhvataju opce polje islamske religijske didaktike (Isik, 2015;
Sarikaya, 2021; Bauknecht, 2022; Isik i Kamcili-Yildiz, 2022;
Badawia i Topalovié, 2023). Isto tako su u zadnjih godina izdati
mnogobrojni udzbenici (Topalovi¢, 2019Db).

Jedan od vjerovatno najvecih izazova $kolske vjeronauke je
rastuca pluralnost stanovnika Njemacke, s tim da se u njoj ne
pojavljuju samo nove religijske zajednice, veé uporedo tome,
empirijska istrazivanja ukazuju na to da vise od jedne tredine
stanovnistva sebe ne pripisuju nekoj odredenoj religiji ili religij-
skoj zajednici (Bertelsmann Stiftung, 2013, str. 32). S tim je po-
vezano i drasti¢no smanjenje broja ucenika u katolic¢koj i prote-
stantskoj vjeronauci (Porzelt, 2020). Ve¢ duze vrijeme u nekim
pokrajinama se odrZavaju zajednicki ¢asovi — takozvana konfe-
sionalno-kooperativna vjeronauka (konfessionell-kooperativer
Religionsunterricht) (Sajak, 2022, str. 19-31). Kao rezultat svega
toga je religijsko-pedagoski diskurs o alternativnim modelima
skolske vjeronauke (Lindner, Schambeck, Simojiki, Naurath,
2017; Riegel, 2018), §to su neke pokrajine veé sprovele u prak-
su: predmetno-kooperativno medureligijsko ucenje (fédcher-
kooperierendes interreligiéses Begegnungslernen) u Heidelbergu
(Boehme, 2022) ili religijski-kooperativno obrazovanje (religi-
onskooperativer Religionsunterricht) u Sjevernoj Rajni-Vestfaliji
(Woppowa, Caruso, Konsek, Kamcili-Yildiz, 2020).

Ovo pitanje je isto tako izazov i za muslimane i Islamsku
religijsku pedagogiju, koja s jedne strane poziva na etabliranje
konfesionalne islamske vjeronauke u cijeloj drzavi, ukazuju-
¢i na njene potencijale i pozitivne razvoje. Medutim, Islamska
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religijska pedagogija ne moZze a da se ne ukljuci u raspravu,
iako prvenstveno ne postoje problemi s brojem ucenika, veé¢ u
suprotnom, broj i interesovanje za Skolskom vjeronaukom od
strane ucenika muslimanske vjeroispovijesti drasti¢no raste.
Islamska teologija i religijska pedagogija shodno tome imaju za
zadatak, pronadi odgovore na odnose muslimana prema plural-
nosti u drustvu, i tome kako islam kao religija i nauk, moze po-
modi pri podsticanju prikladnog suzivota.
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Sazetak

U ovom radu predstavljeni su rezultati istrazi-
vanja o studentskoj percepciji pozeljnih osobina
nastavnika islamske vjeronauke, zasnovanoj

na njihovom iskustvu vjeronaucne nastave

iz osnovne i(li) srednje $kole. Anketni upitnik
konstruiran za potrebe istraZivanja primijenjen
je na prigodnom uzorku studenata nekoliko
fakulteta Univerziteta u Sarajevu ijednog fa-
kulteta Univerziteta u Tuzli. Ovo istraZivanje je
propitivalo u kojoj mjeri se nastava vjeronauke
u osnovnoj i srednjoj $koli pokazala vaznom za
suocavanje sa svakodnevnim Zivotnim proble-
mimaiizazovima, da li se nastavnici vjeronauke
dozivljavaju kao zivotni uzori, te koje su to oso-
bine koje bi nastavnici vjeronauke trebali imati.
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Abstract:

This paper presents the results of a
study on student perceptions of desir-
able traits in Islamic religious educa-
tion teachers, based on their experienc-
es with religious education classes in
primary and/or secondary schools. A
survey questionnaire designed for the
research was administered to a conve-
nience sample of students from several
faculties at Sarajevo University and one
faculty at the University of Tuzla. The
research aimed to explore the extent
to which religious education in prima-
ry and secondary schools has proven
valuable in addressing everyday life
problems and challenges. Additionally,
it investigated whether religious educa-
tion teachers are perceived as role mod-
els and identified the specific traits that
students believe religious education
teachers should possess.
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Uvod

Jedna od bitnih pretpostavki religijskog odgoja i obrazovanja
ucenika/djece jeste upravo li¢nost religijskog odgajatelja i na-
stavnika, odnosno njegove osobine, karakteristike i kompe-
tencije. Odgajatelj/nastavnik vodi i organizira odgojni proces,
prati i unapreduje razvoj djeteta, potice i stimulira njegove in-
terese, organizira prostor i odgojnu atmosferu, komunicira s
djetetom, individualno pristupa svakom djetetu, uvazava nje-
govu prirodu, podrzava cjelovitost njegovog razvoja, te ostva-
ruje zadatke religijskog odgoja. (Stevanovi¢, 2001) S obzirom da
bi odgajatelj i(li) nastavnik trebao biti model i uzor ucenicima,
te da personificira cjelokupni odgojno-obrazovni proces, vaz-
no je istaknuti osobine, karakteristike i kompetencije koje tre-
ba posjedovati.

Najbolji primjer osobina i karakteristika islamskog religij-
skog odgajatelja pronalazimo u licnosti poslanika Muhammeda,
a.s., koji je najbolji odgojni uzor, model i ideal kojem svi odgajate-
lji trebaju teziti. Allah, dz.5., kaze: Vi u Allahovom Poslaniku ima-
te divan uzor za onoga koji se nada Allahovoj milosti i nagradi na
onome svijetu, i koji Cesto Allaha spominje (E1-Ahzab, 21).! El-Ga-
zali u djelu Ejjuhel-veled? isti¢e kako je poziv religijskih odgajate-
lja “samo nastavak poziva BoZjeg Poslanika”, te bi stoga kod sebe
trebali razvijati njihove osobine i karakteristike licnosti. Poslanik,
a.s., jeste odgajatelj koji je poucavao samo dobru, kako rijeima,
tako i djelima. Allah, dz.s., ga je opisao kao osobu na najvisem ste-
penu morala, odnosno osobu s najljepsim osobinama: (...) jer ti si
(o Muhammede), zaista, najljepse cudi (El-Kalem, 4). Njega su
krasile lijepe osobine i vrline, od kojih Ebu Gudde (2003) isti-
Ce sljedece: rjecditost, logicnost, blagost u postupanju, uctivost
u pokazivanju, velikodusnost, Sirokogrudnost, milosrdnost,

1 Uraduje koristen Korkutov prijevod znacenja kur’anskih ajeta.
Ebu Hamid el-Gazali (umro 1111. godine) napisao je kratko djelo Ejjuhel-veled koje
je Husein Dozo preveo pod naslovom Miadicu! Prijevod djela je objavljen u Tuzli u
izdavas$tvu Muftijstva tuzlanskog. Dostupno je na: https://bosnamuslimmedia.
wordpress.com/2008/04/05 /ejjuhel-veled-mladicu-ebu-hamid-el-gazali-pdf/.
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mudrost, suosjeéajnost, dobro¢instvo, opreznost, pazljivost, os-
troumnost i ljubaznost.

Poslanik, a.s., bio je uvijek smiren, vedrog lica i otvoren za
interakciju s drugima. Krasile su ga iskrenost i estitost zbog ko-
jih je bio voljen i cijenjen i prije preuzimanja poslanic¢ke misije.
Druge ljude je uvijek prihvatao onakvima kakvi jesu, a pridobi-
jao ih je svojom paznjom i naklonos$é¢u koju im je ukazivao. Nje-
gove rijeci i postupci su bili iskreni, dobro promisljeni i daleko-
vidni. Bio je ¢vrst, postojan i izdrZljiv u neda¢ama, problemima
iizazovnim situacijama. Blagost i dostojanstvo su krasili svako
njegovo djelo, a srdio se samo kada je bilo povrijedeno Allahovo,
dz.s., pravo ili uéinjena nepravda drugome. Oprastao je kad god
je za to imao priliku, a tome svjedodi i slucaj prilikom oslobo-
denja Mekke, kada je onima koji su mu zadali najviSe nedaca i
bola rekao: Kazat ¢u vam ono $to je Jusuf, a.s., kazao svojoj braci:
‘Ja vas sada neéu koriti! Allah ée vam oprostiti, od milostivih, On
Jje najmilostiviji!’? Poslanik, a.s., trudio se da u svakoj situaciji
olaksa, te ukaZze milost i pomo¢ ljudima, Sto je preporucivao i
drugim ljudima.

Ugledajudi se na Poslanika, a.s., kao uzornog i idealnog reli-
gijskog odgajatelja, E1-Gazali (2005) je izdvojio temeljne osobi-
ne, karakteristike i pravila koje bi trebao posjedovati i prema
kojima bi trebao postupati svaki odgajatelj. Na prvom mjestu,
odgajatelj bi trebao iskazivati ljubaznost i simpatije prema od-
gajanicima. Poslanik, a.s., rekao: Moj odnos prema vama je kao
odnos roditelja prema svojoj djeci.* Na osnovu toga, on bi trebao
biti suosjecajan prema djeci, te se odnositi prema njima kao
prema vlastitoj porodici. On bi trebao teziti da svako dijete
bude na odgovarajuéem razvojnom nivou, te voditi racuna o
individualnim sposobnostima ucenika. Poslanik, a.s., rekao
je: Nama, odabranom drustvu poslanika, Allah, dz.5., je naredio
da se u komuniciranju sa ljudima spustimo na njihov nivo i da im

"
’

3 En-Nesaijev Es-Sunenul-kubra: Tumacenje Kur’'ana, Sura “El-Isra
“Dosla je istina, a nestalo je lazi”, br. 11262.
4  EbuDavudov Sunen, br. 8.

O Allahovim rijecima:



govorimo tako da to moze shvatiti njihov intelekt.” Takoder, odga-
jatelj bi trebao suptilno i bez prijekora raditi na odstranjivanju
losih osobina djece, te prakticirati i Zivjeti prema onome ¢emu
odgaja, kako bi njegovo odgojno djelovanje imalo ja¢i autoritet
iintegritet. Allah, dz.s., upozorava: Zar da od drugih traZite da
dobra djela Cine, a da pri tome sebe zaboravljate, vi koji Knjigu uci-
te? Zar se opametiti necete? (El-Bekare, 44) Prema tome, ukoliko
religijski odgajatelj pri sebi nema ono ¢emu poziva i odgaja, za
ocCekivati je da njegovo odgojno djelovanje neée ostvariti Zeljeni
rezultat.

Osim navedenih osobina, Ulvan (2014) istice da religijskog
odgajatelja trebaju krasiti i sljedece: iskrenost u odnosu prema
Allahu, dz.s., i odgajanicima, bogobojaznost, uenost i struc-
nost, blagost u postupanju i odgovornost. Takoder, religijski
odgajatelj treba osjecati dominantnu sre¢u u prsima koja cée
ga poticati na pozitivnu orijentaciju, potom Zelju da unapre-
duje sebe i svoj pedagoski odnos, kao i postovanje prema djeci,
zatim predanost, strpljivost i dosljednost, pravednost, preci-
znost, jasnocu izraZzavanja i motiviranost. (Filipovi¢, 2003)
Neophodno je da religijski odgajatelj ima razvijenu intraper-
sonalnu i interpersonalnu inteligenciju, odnosno da razumi-
jeva vlastite i tude emocije, kako bi bio u stanju kriticki procje-
njivati svoja i tuda stanja i postupke. Takoder, on treba biti u
stanju upravljati i kontrolirati vlastitim emocijama, razvijati
samomotivaciju i motivaciju djece, te ispravno primjenjivati
socijalne vjesStine. (Relja, 2017) Sve navedene osobine objedi-
njene su u zivotnoj praksi Poslanika, a.s., koji predstavlja ide-
alnog uzora. Ukoliko religijski odgajatelj usvoji navedene oso-
bine i karakteristike te djetetu pristupi u skladu s njegovom
prirodom, za ocCekivati je da ¢e pozitivan odgojni rezultat biti
dosta izvjesniji. Naravno, on ¢e zavisiti i od pristupa, metoda i
oblika religijskog odgojnog djelovanja, odnosno od samog na-
¢ina odgajanja.

5 EbuDavudov Sunen, br. 4842.
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U op¢oj pedagoskoj i didaktickoj literaturi intenzivno se pise
i istrazuje tema o pozeljnim osobinama nastavnika. Kyriacou
(1995) smatra da savremeni nastavnik treba da bude:

- samouvjeren, srdacan i ljubazan,

- profesionalan,

- poticajan,

« pokretljiv,

- sa smislom za humor,

- da viSe uspostavlja kontakt o¢ima sa uCenicima,
- daimajasno propisana pravila,

- da se namece svojim autoritetom.

Dobar nastavnik prema Gordonu (1998) je:

- miran, spokojan, uvijek dobro raspolozen, nikad ne gubi
pribranost i nikad ne pokazuje snazna osjecanja,

- nema preduvjerenja i predrasude: glupa djeca, pametna
djeca, djevojcice, djecaci, konfesija, ime — svi su oni isti do-
brom nastavniku; on ne pravi razlike medu imenima ni
spolovima,

- moZe sakriti svoja osjec¢anja od ucenika i on to ¢ini,

- naistinacin prihvata sve u¢enike; dobar nastavnik nikada
nema omiljene ucenike u razredu,

- osiguravadaradna sredina uvijek bude zanimljiva, stimu-
lativna i slobodna, ali u svako doba tiha i uredna,

- dosljedan je, ne zaboravlja, ne mijenja raspoloZenja i ne
pravi greske,

- zna odgovore i mudriji je od ucenika,

- podrzava druge kolege nastavnike.

Metodologija istrazivanja

Predmet, cilji zadaci

Predmet istrazivanja su pozZeljne osobine nastavnika islamske
vjeronauke na temelju studentske percepcije poZeljnih osobina
nastavnika vjeronauke, zasnovanoj na njihovom iskustvu vje-
ronaucne nastave iz osnovne i(li) srednje skole.



Temeljni cilj istrazivanja je propitati u kojoj mjeri se nastava
vjeronauke u osnovnoj i srednjoj §koli pokazala vaznom za su-
oCavanje sa svakodnevnim Zivotnim problemima i izazovima,
da li se nastavnici vjeronauke dozivljavaju kao Zivotni uzori, te
koje su to osobine koje bi nastavnici vjeronauke trebali imati.

Na temelju postavljenog cilja konstruiran je anketni upitnik
za potrebe istraZzivanja i primijenjen je na prigodnom uzorku
studenata nekoliko fakulteta Univerziteta u Sarajevu (UNSA) i
jednog fakulteta Univerziteta u Tuzli (UNTZ).

Ispitanici

Ispitanici u ovome istrazivanju bili su studenti drustveno-hu-
manistickih studija sa UNSA i UNTZ. Istrazivanjem je obuhva-
¢en uzorak od 105 studenata, pri ¢emu je 53,3 % ispitanika sa
Fakulteta islamskih nauka, 22,8 % sa Fakulteta politickih nauka,
te 23,8 % sa Pedagoskog fakulteta, ALU i Filozofskog fakulteta u
Tuzli.

Fakultet

53,3

® Fakultet politickih nauka Fakultet islarmskih nauka = Ostako

Graf 1: Ukupan broj ispitanika

Od ukupnog uzorka od 105 ispitanika, 63,8 % je Zenskog
spola, dok je 36,2 % muskog spola. Ova diskrepancija u za-
stupljenosti spolova moZe se objasniti time da i neka druga
istrazivanja ukazuju na tendenciju da se na tercijarni nivo sko-
lovanja cesée odlucuju djevojke nego muskarci.
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Spol

® Mulki = Zenski

Graf 2: Prikaz uzorka ispitanika prema spolu

U uzorku istrazivanja zastupljeni su studenti sa svih pet go-
dina studija. Tako, unutar odabranih fakulteta, ispitano je 14,3
% studenata prve godine, 50,5 % studenata druge godine, 11,4
% studenata trece godine, 14,3 % studenata Cetvrte godinei9,5
% studenata pete godine.

Godina studija

14,3
‘ 50,5
Pall =il sV sy

Graf 3: Prikaz uzorka ispitanika godini studija



Instrument

Za potrebe istraZivanja konstruiran je anketni upitnik, koji se,
osim sociodemografskih varijabli poput spola, godine studija,
fakulteta na kojem ispitanici studiraju, sastojao od svega Cetiri
pitanja.

Na dva pitanja ispitanici su odgovarali putem petostepene
Likertove skale od intenziteta “u potpunosti se ne slazem” do “u
potpunosti se slazem”.

Trece pitanje se odnosilo na to da ispitanici rangiraju prema
vaznosti ponudene osobine nastavnika vjeronauke na nacin da
pridruZze svakoj navedenoj osobini broj¢anu vrijednostod 1 do 10.
Ocjena 1 je za najvazniju, a ocjena 10 za najmanje vaznu osobinu.

Cetvrto pitanje je bilo otvorenog tipa — ispitanici su mogli
navesti koje su to po njihovom misljenju poZeljne osobine na-
stavnika vjeronauke koje nisu pomenute u prethodnom pitanju.

Rezultati istrazivanja

MNastava vjeronauke u osnovnoj i srednjoj Skoli pokazala se
vainom za suocavanje sa svakodnevnim Zivotnim
problemima i izazovima.

= Slafem se = U potpunosti se skafer

Graf 4: Odgovori studenata u pogledu utjecaja nastave vjeronauke
u osnovnoj i srednjoj Skoli za suoavanje sa svakodnevnim Zivotnim
problemima i izazovima
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Kako je vidljivo iz odgovora na ovo pitanje, cak 61 % ispi-
tanika smatra da se nastava vjeronauke u osnovnoj i srednjoj
skoli pokazala vaznom za suocavanje sa svakodnevnim zivot-
nim problemima i izazovima. S druge strane, 21 % ispitanika
smatra da nastava vjeronauke ne doprinosi tome.

Mastavnik/ca vjeronauke je jedan od maoijih Zivotnih
uzara.

Graf 5: Odgovori studenata u pogledu pitanja Zivotnog
uzora nastavnika islamske vjeronauke

Blizu polovine ispitanika, njih 46,7 % smatra nastavnike
vjeronauke Zivotnim uzorima, dok ih 26,7 % ne percipira na taj
nacin. Uocljivo je ovdje da je u istom procentu, 26,7 % i onih
ispitanika koji su neodlu¢ni po tom pitanju.

U kontekstu razmatranja nastavnika vjeronauke kao Zi-
votnih uzora, navodimo i rezultate jednog istrazivanja koje je
provedeno o obiljezjima kulture mladih (Ali¢, Ceri¢ i Habibovi¢,
2018). Radi se o istrazivanju koje je obuhvatalo veci uzorak od
457 ispitanika, studenata Univerziteta u Sarajevu i Univerzite-
ta u Zenici, sa ukupno devet fakulteta koji pokrivaju tehnicke,
prirodne, drustvene i humanisticke nauke i u kojem je bilo cilj
da se utvrdi stil i nacin Zivota prisutni unutar studentske po-
pulacije. Izmedu ostaloga, u okviru istrazivanja ispitanicima je
bila ostavljena mogucénost da navedu koji su to njihovi uzori u
zivotu.



39,60%
35.,90%

7.4 B,10%
7.40% 7%
2,60% 3.30% 2,40%
RODITEY!  SPORTISTI  NAUCNICI CELEBRITIES VIERSKE  NEMA POLITICARI  DRUGI
LICNOSTI  UZORA CLANOVI

OBITELJl

Graf 6: Percepcija Zivotnih uzora prema rezultatima istrazivanja
o obiljezjima kulture mladih (Ali¢, Ceri¢, i Habibovié, 2018)

Kako je vidljivo iz grafikona, najveéi procenat studenata na-
vodi kako nemaju uzore (39,60 %), $to je alarmantan podatak;
na drugom mjestu po procentu odgovora su roditelji kao uzori
(35,90 %), a na tre¢em su vjerske li¢nosti (8,10 %). No, odmah
iza vjerskih li¢nosti, sa pribliznim procentom odgovora su cele-
brities (7,40 %).

U sljedecem pitanju, kako je pomenuto, ispitanici su trebali
rangirati ponudene osobine nastavnika vjeronauke prema vaz-
nosti. Rijec je o deset osobina za koje smatramo da bi trebale ka-
rakterizirati sve nastavnike, a naroCito nastavnike vjeronauke.
Ovdje posebno izdvajamo sljedeée osobine specifi¢ne za nastav-
nike vjeronauke: poznavanje religijskog sadrzaja, prakticiranje i
Zivljenje vjere, djelovanje primjerom, senzibilitet prema ljudima i
zajednici, te sposobnost razumijevanja i prihvacanja razlicitosti.

Ispitanici su rangirali te osobine na sljedeéi nadin:

- poznavanje religijskog sadrzaja,

- prezentacijske vjestine,

. senzibilitet prema ljudima i zajednici,

- interpersonalne vjestine, empatija i strpljivost,

- sposobnost razumijevanja i prihvacanja razli¢itosti,
- pedagosko-psiholoske kompetencije,

. prakticiranje i Zivljenje vjere,
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- djelovanje primjerom,
- objektivnost i pravednost u ocjenjivanju,
- smisao za humor.

Sto se tice zadnjeg, otvorenog pitanja, tu je bilo uistinu zani-
mljivih odgovora, od kojih izdvajamo sljedece:

“Bitno mi je da vjerouditelj moze pribliziti vjeru danasnjem na-
¢inu zivota, a da opet primjeri ostanu u okvirima vjere i ne mi-
jenjaju njenu sustinu. Bitno je da svoja li¢na vjerovanja i uvje-
renja ne mijesa sa istinskim i prvobitnim postulatima vjere.
432 Bitno mi je da stvara u ucenicima osjecaj potrebe vjere u njiho-
vim Zivotima, ali isto tako i da ih kroz to u¢i da drugi imaju pra-
vo na drugacdije vjerovanje. Bitna mi je interakciju u toku na-
stave, da u obzir uzima misljenje ucenika, da i pored osnovnog
gradiva, prica o svakodnevnim stvarima i stavovima vjere.”

“Voljela bih da se vise organizuju neka druZenja, radionice gdje
bi kroz upoznavanje, razmjenu misljenja i iskustava, djeci bilo
lakse razumijevanje vjere. Isto tako, da se organizuju medure-
ligijska druZenja, seminari, zajednicke posjete (...) I ono najbit-
nije da djecu nauce razlici izmedu religijske i etnicke pripad-
nosti ili bilo kojoj drugoj podjeli, koja proizvodi netrpeljivosti
(...) Voljela bih da vjeroucitelji promijene pristup predavanju
predmeta vjeronauka, da to ne bude suhoparno pricanje i tzv.
bubanje od strane ucenika.”

“Vazno je da vjerouclitelj u predavanju ne unosi subjektivne
stavove i misljenja, koja ¢e kod mlade populacije izmijeniti per-
cepciju ‘dozvoljenog’ i ‘zabranjenog’ unutar vjere! Takav nadin
moze samo ‘izvrnuti’ stvarne vrijednosti bilo koje vjere. Ta-
koder, bilo bi lijepo da vjerouditelj/ica poznaje i druge religije
kako bi djeci priblizila moguénosti Zivljenja u multikultural-
nom drustvu.”

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

“Vjeroucitelji su osobe koje nas upu¢uju na pravi put, lekcija-
ma pa i primjerima iz svakodnevnog zivota. Iz mog iskustva iz
osnovne i srednje §kole, to su bile osobe kojima je zaista stalo
da prenesu svoje znanje i upuéivali nas na dobro i da budemo
prije svega dobre osobe. Naravno poslije roditelja.”

“Vjeroucitelj mora da bude prije svega otvoren za sva pitanja
i da objasnjava i neke stvari koje se ¢esto spominju a nisu u
udzbeniku.”



Zakljucak

Iako istrazivanje nije obavljeno na velikom uzorku ispitani-
ka, smatramo da dobijeni odgovori mogu posluziti kao dobre
smjernice za svakodnevni rad nastavnika vjeronauke. Eviden-
tno je da se nastavnike vjeronauke percipira kao zivotne uzore,
a da se vjeronaucna nastava doZzivljava kao korisna za suocava-
nje sa svakodnevnim zivotnim problemima i izazovima. Tako-
der, i iz rangiranja ponudenih osobina nastavnika vjeronauke
i otvorenih odgovora, da se zakljuciti koje osobine ucenici na-
rocito cijene kod nastavnika vjeronauke. Dakako, bilo bi inte-
resantno provesti ovo istrazivanje na jednom vecem uzorku
ispitanika. Naposlijetku, zavrsit ¢emo rad sa citatom kineskog
filozofa Lao Cea, koji upravo naglasava vaznost uzora u odgoju i
obrazovanju, odnosno snagu djelovanja primjerom, koju bi sva-
ki nastavnik vjeronauke koji svoj poziv dozivljava kao misiju
trebao imati na umu: “Ne predaje ulitelj ono $to Zeli, ne predaje
ucitelj ono Sto zna, ucitelj predaje ono Sto jest.”
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DINA SIJAMHODZIC-NADAREVIC
Pogled na nove potrebe i zahtjeve u
obrazovanju i ja¢anju kompetencija
vjerouciteljskog kadra

Sazetak

Rad nudi i pregled dijela rezultata empirijskog
istraZivanja o kompetencijama nastavnika
Islamske vjeronauke u bh. kontekstu koji je
uraden u saradnji Fakulteta islamskih nauka i
Uprave za obrazovanje i nauku Rijaseta Islamske
zajednice u Bosni i Hercegovini. U tom smislu
analiziraju se nove potrebe i zahtjevi koji stoje
u perspektivi obrazovanja i osnazivanja kompe-
tencija vjerouciteljskog kadra. Nadalje, rad daje
osvrt na djelovanje Fakulteta islamskih nauka
Univerziteta u Sarajevu u kontekstu priprema-
nja vjerouciteljskog kadra, te obiljezja i razvoj
Studijskog programa islamske vjeronauke i
religijske pedagogije.
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Teaching Staff
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Abstract:

This paper provides an overview of a
portion of the results from an empirical
study on the competencies of Islamic re-
ligious education teachers in the context
of Bosnia and Herzegovina. The research
was conducted in collaboration between
the Faculty of Islamic Studies and the
Department of Education and Science
of the Islamic Community’s Riyaset in
Bosnia and Herzegovina. In this con-
text, the paper analyzes new needs and
requirements that are on the horizon in
the field of education and the enhance-
ment of competencies in the religious
education teaching staff. Furthermore,
it reflects on the activities of the Saraje-
vo University Faculty of Islamic Studies
concerning the preparation of religious
education teaching staff. It also high-
lights the characteristics and develop-
ment of the Course in Islamic Religious
Education and Religious Pedagogy.
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Uvod

Prisutnost vjeronauke u javnom odgojno-obrazovnom siste-
mu otvorila je i iznova otvara sasvim novu i veoma izazovnu
poziciju djelovanja fakulteta u kontekstu obrazovanja vjerou-
Citeljskog kadra u postoje¢im drustvenim okolnostima. Vjero-
uciteljski kadar u javnom $kolskom sistemu suocava se sa sve
zahtjevnijim ocekivanjima skolskoga sistema, djeluje u svije-
tu koji se ubrzano mijenja a $to se najprije odrazava na odgoj i
obrazovanje mladog Covjeka, prati promjene u vrijednosnom
sistemu mladih, drugacija i nova gledanja na zivot i stvarnost
vjere, suocava se i s nizom drugih izazova koja prate prisutnost
vjeronauke u skoli, u nekim slucajevima osporavanja svrsis-
hodnosti vjeronauke u odgojno-obrazovnom sistemu, pitanja
radnog statusa vjeroucitelja, nezadovoljavanje potreba vjerou-
Citelja i polaznika vjeronauke u nekim institucijama u pogledu
prostora za obavljanje molitve, vjeronauc¢nih kabineta i sl. U
tom kontekstu, izazovi i zahtjevi koji se postavljaju pred vjerou-
Citelje zahtijevaju zauzetiju brigu islamske zajednice i fakulteta
unutar zajednice.

Koliko fakulteti u procesu planiranja/dizajniranja vlastitih
kurikuluma i obrazovanja vjerouciteljskog kadra imaju sazna-
nja o zahtjevima i potrebama koji stoje pred vjerouciteljskim
kadrom, ocekivanjima Skolskog sistema i sistema islamske
zajednice?

Ukoliko se vjeronauka shvata kao pospjesivanje usvajanja
religioznih kompetencija, narocito kod mladih, da budu ospo-
sobljeni za znalacko razmisljanje o temeljnim pitanjima vjere i
usvajanje pravih odluka za smislen Zivot u skladu s univerzal-
nim islamskim vrijednostima, onda to zahtijeva od fakulteta
da pripremaju kompetentan vjerouciteljski kadar koji ¢e se §to
kompetentnije i relevantnije suoCavati s brojnim izazovima i
zahtjevima ove profesije/poziva.

Naravno, mi neka saznanja o ovim zahtjevima koji stoj pred
vjerouciteljima imamo iz pozicije vlastitih spoznaja i rada u
fakultetskoj nastavi, analize kurikuluma (nastavnih planova i
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programa) fakulteta, razgovora s fakultetskim kolegama, uklju-
¢enosti u pra¢enju vjeronaucne nastave u okviru strucnih ispi-
ta za vjeroucitelje, odrzavanje edukacija za vjeroucitelje i razgo-
vora s njima, suradnje sa savjetnicima za vjeronauku, rada sa
mentorima vjerouciteljima u okviru metodicke edukacije i me-
todicke prakse i praéenju njihovih kompetencija za nastavni/
vjerouciteljski rad itd.

Kako bismo nadopunili ova saznanja u nastojanju daimamo
cjelovitiji uvid u steCene i potrebne kompetencije vjeroucitelja i
njihov suodnos, perspektivu daljeg razvoja i revizija NPP-a na
fakultetima i sl., uradili smo Sire istrazivanje o kompetencija-
ma kadrova islamske zajednice u BiH. Pored osvrta na rezultate
istrazivanja o kompetencijama nastavnika islamske vjeronau-
ke, uradu se daje kratki pregled razvoja studijskog programa Re-
ligijske pedagogije i Katedre za religijsku pedagogiju i religijsku
psihologiju povodom obiljeZavanja trideset godina djelovanja.

Kompetencije i kompetencijski pristup obrazovanju

Pojam kompetencija povezan je s moguénosc¢u izvrsavanja za-
dataka u sve slozenijim poslovnim okruzenjima, koja karakte-
riziraju slabo definirani problemi, kontradiktorne informacije,
neformalna saradnja te apstraktni, dinamicni i visoko integri-
rani procesi. Kompetencije, kao pojam koji osim znanja, vje-
§tina i stavova obuhvacda i sposobnost njihova aktiviranja te
ucinkovitog iskori§tavanja u odredenoj situaciji, postaju veoma
privlacne i edukatorima i poslodavcima, jer ih je lahko identi-
ficirati sa sposobnostima, kvalifikacijama i stru¢no$éu. Kom-
petencije su stoga $iroko prihvaéene u medunarodnoj i doma-
¢oj obrazovnoj politici te odgojnim i obrazovnim znanostima.
Postale su novi standard za izradu kurikuluma i programa za
osposobljavanje i stru¢no usavrSavanje. Westera (2001, str. 75)
taj trend slikovito opisuje recenicom: “Koji edukator ne bi tezio



kompetentnim diplomantima i koji poslodavac bi odbio takve
kompetentne novake?”?

Kompetencija, prema tome, predstavlja kombinaciju zna-
nja, sposobnosti, vjestina, stajalista, motivacije i osobnih karak-
teristika koje pojedincu omogucavaju da aktivno i uc¢inkovito,
djelotvorno djeluje u odredenoj situaciji.

U kontekstu Evropskog kvalifikacijskog okvira, kompeten-
cije su opisane kao odgovornost i samostalnost.?

KoriStenjem ovog pojma Zeli se, prije svega, ukazati na ono
Sta osobe koje zavrse odredeni studij mogu da (w)rade; na ono
Staznaju i §ta su u stanju uciniti. Ovdje se insistira na onim zna-
njima, sposobnostima i vjeStinama koje nakon zavrsenog pro-
grama pojedinac moze demonstrirati.*

Medunarodna i domaca obrazovna politika usmjerena je
ponajprije na definiranje te identifikaciju i selekciju klju¢nih
kompetencija koje bi trebali razviti svi ¢lanovi nekog drustva i
koje bi se trebale razvijati na svim stupnjevima odgojno-obra-
zovnog sistema, na integraciju tih kompetencija u obrazovne
kurikulume te na njihovu standardizaciju kako bi ih se moglo
eksterno evaluirati. Klju¢ne kompetencije smatraju se nuznima
za sve pojedince u drustvu i trebaju biti dostupne svima, pa su
stoga jedno od najvaznijih pitanja pri razmatranju obrazovnih
reformi i strategija cjeloZivotnog ucenja. Klju¢ne kompetencije
potrebne su svim gradanima kako bi se mogli uspjesno nositi s
izazovima dana$njicei sutrasnjice, kao $to su brze i dvojake pro-
mjene u drustvu (s jedne strane ekonomska i kulturna globali-
zacija, a s druge sve veca razlicitost i kompetitivnost), te kako bi

1 Iva Cati¢, “Kompetencije i kompetencijski pristup obrazovanju”, br. 9, str. 175-176.
Vise v.: Iva Catié, “Kompetencije i kompetencijski pristup obrazovanju”, br. 9, str. 176;
Mujo Slatina, “Dileme i sporenja oko sticanja kompetencija za nastavni rad u bolonjskoj
reformi” (https://docplayer.net/41544693-Dileme-i-sporenja-oko-sticanja-kompeten
cija-za-nastavni-rad-u-bolonjskoj-reformi.html, 5. 7. 2020), str. 12.

3 Alma Dizdarevi¢ i dr., Prirucnik za primjenu kvalifikacijskog okvira u visokom
obrazovanju, Svjetski univerzitetski servis BiH, Sarajevo, 2016, str. 19.

4 Mujo Slatina, “Dileme i sporenja oko sticanja kompetencija za nastavni rad u bolonjskoj
reformi”, str. 12.
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se ostvarila gospodarska, socijalna i osobna dobrobit svih poje-
dinaca i drustva u cjelini.’

Kompetencije klju¢ne za Zivot i rad u drustvu znanja jesu:
komunikacija na maternjem jeziku, komunikacija na stranim
jezicima, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u
znanosti i tehnologiji, digitalna kompetencija, uciti kako uciti,
socijalne i gradanske kompetencije, inicijativnost i poduzetnost
te kulturna svijest i izrazavanje.®

Postoje dvije vrste kompetencija: opce ili genericke kompe-
tencije i predmetno-stru¢ne (podrucno specificne/profesional-
ne) kompetencije.

Kada su u pitanju opce ili genericke kompetencije, one su
“prenosivi multifunkcionalni sklop znanja, vjestina i stavova
koji su potrebni svim pojedincima za njihovu osobnu realizaciju
irazvitak, uklju¢ivanje u drustvo i zaposljavanje. Treba ih razvi-
ti do kraja obaveznog obrazovanja ili izobrazbe i predstavljaju
temelj za daljnje ucenje kao dio cjeloZivotnog ucenja.””

U literaturi se nailazi na razlicite klasifikacije opéih (gene-
rickih) kompetencija. Jedna od klasifikacija odnosi se na: si-
stemske, instrumentalne i interpersonalne kompetencije. U
sistemske kompetencije spadaju: sposobnost primjene znanja
u praksi, istraZzivacke vjestine, sposobnost ufenja, sposobnost
prilagodavanja novim situacijama, sposobnost stvaranja no-
vih ideja (kreativnost), vodstvo, razumijevanje kultura i obicaja
drugih zemalja, sposobnost nezavisnog rada, kreiranje i me-
nadZment projekata, pokretacki i preduzetni duh, briga o kva-
litetu i Zelja za uspjehom.?

Pod instrumentalnim kompetencijama podrazumijeva
se: sposobnost analize i sinteze, sposobnost planiranja i or-
ganiziranja, osnovno opée znanje, utemeljenje u osnovnom

5 1Iva Catié, “Kompetencije i kompetencijski pristup obrazovanju”, str. 179.

6 IvaCatié, “Kompetencije...”, str. 180.

7  “Kljuéne kompetencije za cjeloZivotno ucenje: Europski referentni okvir” (izabrala:
Nevenka Loncarié Jelaci¢), studeni, 2004, str. 7.

8 ViSev.: Mujo Slatina, nav. clanak, str. 13.



profesionalnom znanju, usmena i pisana komunikacija na ma-
ternjem jeziku, znanje stranog jezika, elementarno poznavanje
raCunara, vjeStine menadzmenta informacija (sposobnost da
se dobije i analizira informacija iz razli¢itih izvora), rjeSavanje
problema i odluc¢ivanje.®

U interpersonalne kompetencije ubraja se: sposobnost kri-
tike i samokritike, timski rad, interpersonalne vjestine, spo-
sobnost rada u interdisciplinarnim timovima, sposobnost
komuniciranja s ekspertima iz drugih oblasti, razumijevanje
raznolikosti i multikulturalnosti, sposobnost rada u meduna-
rodnom okruZenju i eticka posvecenost.'°

Predmetnostru¢ne (podrucno specificne/profesionalne)
kompetencije (engl. subject related competences) vezane su za
pojedine discipline i odnose se na znanja, sposobnosti i vjestine.
Prema tome, njih je potrebno identificirati za svaku struku ili
oblast studija.

U fokusu naSega istrazivanja o kompetencijama kadrova
1Z-a su opce obrazovne i specifi¢ne predmetno-stru¢ne kompe-
tencije koje se stjeCu na fakultetima Islamske zajednice u Bosni
i Hercegovini, primarno teoloske, opce i religijsko-pedagoske i
psiholoske kompetencije, a ¢iji okvir smo specifi¢no sacinili za
potrebe istrazivanja.

Istrazivanje o kompetencijama
nastavnika islamske vjeronauke

Kroz $iri naucnoistrazivacki projekat “Kompetencije kadrova
Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini: imami, nastavni-
ci islamske vjeronauke, muderrisi i odgajatelji u medresama”
propitivane su i kompetencije nastavnika islamske vjeronauke.
Istrazivanje je realizirano u periodu od 2018. do 2020. godine
u saradnji Uprave za obrazovanje i nauku Rijaseta Islamske

9 ViSev.: M. Slatina, nav. ¢lanak, str. 13.

10 Vise v.: Vlasta Vizek-Vidovié, “Kompetencije kao ishodi uéenja i trajno obrazovanje”,
Zagreb, https://slideplayer.com/slide/14916400/, 5. 7. 2020; Mujo Slatina, nav. clanak,
str. 13.
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zajednice u BosniiHercegoviniiFakultetaislamskih nauka Uni-
verziteta u Sarajevu. Na temelju spomenutog projekta publici-
rana je i Studija o kompetencijama kadrova Islamske zajednice.!

Osnovna svrha i znacaj ovog istrazivackog projekta ogledao
se utendenciji za unapredenje i moderniziranje sistema visokog
obrazovanja u okviru Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini
te jacanju kompetencija kadrova Islamske zajednice vaznih za
njihov profesionalni poziv. Rezultati istrazivanja nude povrat-
ne informacije od strane alumnija fakulteta Islamske zajednice
u BiH i uposlenika Islamske zajednice (svrSenika drugih fakul-
teta) koji ¢e biti znac¢ajni u procesu revizija i inoviranja studij-
skih programa te sistematskih planiranja doedukacije kadrova.
Nastojala su se identificirati podrucja pobolj$anja kompetencija
ikvalifikacione strukture uposlenih u Islamskoj zajednici, kako
bi se projicirale budude razvojne potrebe i prilagodavala znanja,
vjestine i sposobnosti kadra novim uvjetima, drustvenim pro-
mjenama, strukturi populacije s kojima rade i tehnolo§kom na-
pretku te da bi se povecéala ukupna efikasnost rada.

U okviru istrazivackog projekta procjenjivane su potrebne
i ostvarene kompetencije kadrova obrazovanih na fakultetima
IZ-a u BiH i koji su zaposleni u IZ-u: imami, nastavnici islamske
vjeronauke te muderrisi i odgajatelji medresa.

Svako osiguranje kvaliteta i kreiranje modela/seta kom-
petencija polazi od samoevalucije i samopercepcije, tako seiu
ovom istrazivanju poslo s tom pretpostavkom i kreiran je okvir
istrazivanja u kojem su sudionici sami procjenjivali steCene
kompetencije tokom studija i kompetencije potrebne za posao
koji obavljaju, a na temelju seta kompetencija koje je predlozio
Istrazivacki tim!? te moguénosti otvorenih pitanja i odgovora
ispitanika. Opéi okvir kompetencija odnosio se na razli¢ite di-
menzije generickih (op¢ih) i specificnih kompetencija, koje su

11 Dina Sijamhodzi¢-Nadarevic et al., Studija o kompetencijama kadrova Islamske zajedni-
ce: Od steCenih ka potrebnim kompetencijama, El-Kalem, Sarajevo, 2022.

12 Istrazivacki tim ¢ine: prof. dr. Dina Sijamhodzié¢-Nadarevié, voditeljica i ¢lanica tima;
prof. dr. Aid Smajié, élan tima; prof. dr. Nedim Begovi¢, ¢lan tima; prof. dr. Zuhdija Ha-
sanovié, ¢lan tima i ass. Mirzeta Brkié, MA, ¢lanica tima.



sudionici shodno svome obrazovanju i dosadasnjem radnom
iskustvu procjenjivali u kojoj mjeri su ih stekli u toku obrazova-
njaione koje suim potrebne za obavljanje posla.

Govoredi o populaciji vjeroucitelja, u istrazivanju su sudje-
lovala 174 nastavnika islamske vjeronauke. Od tog broja su 102
muskarca i 72 Zene. Prosjecna starosna dob sudionika je 40 go-
dina, sa odstupanjem od Sest godina. Najniza starosna dob sudi-
onika je 24, a najvisa 54 godine.

Sudionici navode godine radnog staza od jedne do 32 godi-
ne radnog staza. Prosjek godina radnog staza je 15, s odstupa-
njem od Sest godina. Godina 1989. je najranija godina upisa do-
diplomskog studija koju sudionici navode, a posljednja godina
upisa dodiplomskog studija je 2017. godina. Najranija godina
diplomiranja jeste 1994, anajkasnija 2018. godina. Od ukupnog
broja, 149 sudionika navodi da ima visoku strué¢nu spremu, 15
da su magistri struke (bolonjski studij), njih osam navodi da su
magistri nauka (predbolonjski studij), jedan sudionik navodi
zavrSenu srednju $kolu, i jedan zavrSeni doktorat.

Najvedi broj sudionika je zavrsio Islamski pedagoski fakul-
tet u Zenici (73), zatim Fakultet islamskih nauka u Sarajevu
(36), Islamski pedagoski fakultet u Bihacu (18), Islamsku pe-
dagosku akademiju u Mostaru (10). Fakultete u BiH koji nisu
fakulteti Islamske zajednice zavrsilo je 18 sudionika. Fakultete
u inostranstvu (najcesée su to islamski fakulteti) zavrsilo je 16
sudionika.

Svi nastavnici islamske vjeronauke iz naseg istraZivanja
rade ujavnim skolama. Od toga ih 146 predaje u osnovnim sko-
lama, a 28 u srednjim skolama, dok niti jedan nastavnik nije na-
veo da predaje vjeronauku u predskolskoj ustanovi.

Zakljucci kvantitativne analize rezultata

u pogledu generickih kompetencija vjeroucitelja

Nastavnici islamske vjeronauke se u prosjeku potpuno slazu da
su im u istrazivanju ponudene genericke kompetencije vazne i
potrebne u obavljanju vjerouciteljskog poziva. Na skaliod 1 do 4
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dobivene vrijednosti za sve ispitanike u prosjeku su iznad 3.50
do 3.80. Njihov stepen slaganja posebno je izrazen u sljedeéim
kompetencijama: poznavanje gramatike, pravopisa i vokabu-
lara maternjeg jezika te sposobnost komunikacije tim jezikom,;
posjedovanje komunikacijskih vjesStina; sposobnost samostal-
nog donosSenja odluka; sluZzenje informacijsko-komunikacij-
skim tehnologijama; spremnost i motiviranost za cjelozivotno
ucenje i obrazovanje; kreativnost u radu; sposobnost kritickog
misljenja; inicijativnost i preduzimljivost u poslu; sposobnost
rada u timu; sposobnosti upravljanja i rjesavanja konflikata;
funkcioniranje u pluralnom (vjerski, etnicki, kulturno) drus-
tvu; razumijevanje specificnih problema bosanskohercego-
vackog drustva; spremnosti na stalne promjene i sposobnost
djelovanja u razli¢itim kontekstima te razumijevanje globalnih
problema savremenog drustva.

Nesto manje izrazeniji stepen slaganja, u odnosu na pret-
hodne stavke, prisutan je kod poznavanja metodologije nauc-
nog istrazivanja, ali u kojoj se i dalje ispitanici uglavnom slazu
da je vazno za posao koji obavljaju poznavanje metodologije na-
ucnog istrazivanja.

U pogledu generickih (opéih) kompetencija potrebnih za po-
sao nastavnika islamske vjeronauke u prosjeku su najnize pro-
cijenjene kompetencije stranih jezika, ali i dalje ukazujuéi da su
te kompetencije donekle vazne.

Primjetno je, takoder, da je stepen slaganja o vaznosti nave-
denih generickih (opéih) kompetencija gotovo u najveéem broju
stavki izraZeniji kod nastavnika svrSenika Fakulteta islamskih
nauka u Sarajevu, a potom svrSenika fakulteta uinostranstvuu
odnosu na svrSenike fakulteta u BiH izvan IZ-a i islamskih pe-
dagoskih fakulteta.

Porededi rezultate procijenjenih opéih potrebnih i stecenih
kompetencija jasno se uocilo da na vise od polovine stavki ispi-
tanici u prosjeku izrazavaju visi stepen slaganja da su navede-
ne kompetencije stekli u odnosu na njihove odgovore u pogle-
du njihove vaznosti. Visi stepen slaganja u odnosu na stecene



kompetencije tiCe se kreativnosti u radu, kritickog misljenja,
inicijativnosti u poslu, potom kompetencija u domeni socijalne
i kulturalne komponente poput sposobnosti upravljanja i rje-
Savanja konflikata, sposobnosti rada u timu, funkcioniranja u
pluralnom (vjerski, etnicki, kulturno) drustvu, razumijevanja
specifi¢nih problema bosanskohercegovackog drustva, sluze-
nje informacijsko-komunikacijskim tehnologijama i poznava-
nje metodologije nau¢nog istrazivanja.

U prosjeku nize procijenjene steCene u odnosu na potrebne
kompetencije za posao koji obavljaju sudionici su pozicionirali
kompetencije stranih jezika (arapskog i engleskog jezika) i ma-
ternjeg jezika, spremnost i motiviranost za cjeloZivotno ucenje,
razumijevanje globalnih problema savremenog drustva, posje-
dovanje komunikacijskih vjeStina, spremnost na stalne pro-
mjene i sposobnost djelovanja u razli¢itim kontekstima i spo-
sobnost samostalnog donosenja odluka.

Poredenjem po fakultetima, uodilo se da su visim procijeni-
li genericke (opce) steCene u odnosu na potrebne kompetencije
svrsenici Fakulteta islamskih nauka u Sarajevu i svrSenici ino-
stranih fakulteta, a potom svrSenici islamskih pedagoskih fa-
kulteta i drugih fakulteta u BiH.

Pogledi nastavnika islamske vjeronauke
na potrebne i steCene specificne kompetencije

Rezultati prosjecnih odgovora nastavnika islamske vjeronauke
u pogledu potrebnih/vaznih i steCenih specificnih kompetencija
u razli¢itim poljima, uklju¢ujuéi Kur’an i tefsir, jezike, hadis,
akaid, fikh, historiju islamske kulture i civilizacije, filozofiju,
imamet/hatabet/vaz/da’vu, pedagosko-psiholoske kompeten-
cije te religiju i drustvo ukazuju na to da se nastavnici islamske
vjeronauke u prosjeku kod veéine stavki u potpunosti slazu oko
vaznosti navedenih kompetencija, dok se s druge strane uglav-
nom slazu da su ih stekli tokom formalnog obrazovanja.

U pogledu kur’ansko-tefsirskih kompetencija nastavni-
ci islamske vjeronauke se u prosjeku u potpunosti slazu oko
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vaznostiispravnog ucenja Kur’ana uz postovanje tedzvidskih
pravila i poucavanje drugih uéenju Kur’ana, a uglavnom se
slazu u vezi sa znacajem sluzenja klasi¢nom literaturom u
oblasti kur’anskih nauka i sluZenja savremenom literaturom
u oblasti kur’anskih nauka. Sli¢no su procijenjene i steCene
kompetencije, tj. pravilno ucenje Kur’ana procijenjeno je ne-
§to viSim, uz najvisu procjenu svrSenika FIN-a. U ukupnoj
procjeni steCenih tefsirskih kompetencija svrSenici fakulteta
u inostranstvu iskazuju najvisi stepen slaganja, zatim svrse-
nici Fakulteta islamskih nauka u Sarajevu, potom svrSeni-
ci islamskih pedagoskih fakulteta i drugih fakulteta u BiH
izvan IZ-a.

Procjenjujuci kompetencije u pogledu stranih jezika stece-
nih u toku fakultetskog obrazovanja uocava se da su u prosjeku
ispitanici izrazili manji stepen slaganja u pogledu kompetencije
arapskog i engleskog jezika u odnosu na procijenjene potreb-
ne kompetencije stranih jezika. Poredeéi procijenjene steCene
kompetencije jezika, primjetno je da su nesto visim procijenjene
kompetencije engleskog jezika kod svrsenika Fakulteta islam-
skih nauka u Sarajevu i islamskih pedagoskih fakulteta u odno-
su na kompetencije arapskog jezika. S druge strane, nastavnici
koji su zavrsili fakultete u inostranstvu (primarno islamske fa-
kultete u islamskom svijetu) procjenjuju kako se uglavnom sla-
zu da su znanja iz arapskog jezika i sposobnost komunikacije na
tom jeziku stekli u toku studija.

U prosjeku se nastavnici slazu da je za vjerouciteljski posao
vazno usvojiti odredena akaidska znanja, uklju¢ujuéi argumen-
tirano diskutiranje o savremenim religijskim trendovima i dok-
trinarnim pitanjima, kompetentnost za suocavanje s razli¢itim
tumacenjima islama, poznavanje §iijskog teoloskog ucenja. U
pogledu odgovora o steCenim akaidskim kompetencijama, pri-
mjetno je da se ispitanici u prosjeku slazu da su ih stekli na fa-
kultetima, s tim da su sve procjene ste¢enih kompetencija rela-
tivno nize u odnosu na procijenjene potrebne.



Procjenjujudi vaznost kompetencija u oblasti fikha, nastav-
nici islamske vjeronauke se u prosjeku u potpunosti slazu da je
sposobnost davanja konkretnih odgovora na pitanja vjerske na-
ravi vazna za vjerouciteljski posao. Procjenjujucéi u kojoj mjeri
su je stekli na fakultetima, ispitanici su u prosjeku dali relativ-
no nizi odgovor, uz naznaku da se uglavnom slazu o njenoj ste-
Cenosti u toku studija. Vise procjene u pogledu potrebne fikhske
kompetencije dali su svrsenici fakulteta u inostranstvu i svrse-
nici FIN-a u odnosu na svrSenike islamskih pedagoskih fakulte-
taisvrsSenike drugih fakulteta u BiH izvan 1Z-a.

Poznavanje historije islama je potpuno vazno prema procje-
nama ispitanika za njihov poziv. NajviSe procijenjena potrebna
kompetencija vidljiva je kod svrsenika FIN-a, a najviSe steCena
kod svrSenika inostranih fakulteta. I kod ovih stavki primjet-
ne su relativno niZe procjene svih ispitanika u pogledu mjere
u kojoj su ove kompetencije stekli tokom $kolovanja, ali i dalje
ukazujudi da u prosjeku ispitanici procjenjuju da su ove kompe-
tencije stekli u toku studija.

Nastavnici islamske vjeronauke se u prosjeku uglavnom
slazu u istrazivanju da je razumijevanje klasi¢ne islamske filo-
zofske misli i tokova savremene islamske filozofske misli vaz-
no za njihov poziv, ali i da su ova znanja usvojili u veéoj mjeri
tokom obrazovanja. Interesantno je da u ovim pitanjima ispi-
tanici prethodno spomenute kompetencije u prosjeku manje
smatraju vaznim za vjerouciteljski poziv od stepena u kojem su
ova znanja stekli tokom skolovanja. U prosjeku su ispitanici koji
su zavrsili FIN dali viSe procjene u pogledu potrebnih i ste¢enih
kompetencija u pogledu islamske filozofije. Najnize procjene
dobivene su od strane svrsenika koji su zavrsili fakultete u BiH
izvan obrazovnih institucija IZ-a.

U segmentu imameta/hatabeta/vaza/da’ve, nastavnici
islamske vjeronauke se u pogledu poznavanja teorijskih i prak-
ticnih dimenzija da’ve - islamske misije potpuno slazu da su
to vazne i njima potrebne vjestine, a uglavnom se slazu da su
njima i ovladali tokom svog Skolovanja. Uo¢ava se da su nizi
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prosjecni skorovi (AS) na desnoj strani tabele, odnosno u pro-
cjenama svih ispitanika u pogledu mjere u kojoj su ove kompe-
tencije stekli tokom $kolovanja. Primjetno je da relativno naj-
vecu vaznost ovim kompetencijama pridaju svrsenici fakulteta
u inostranstvu, potom svrSenici FIN-a ii islamskih pedagoskih
akademija u odnosu na nesto nize procjene svrsenika bh. fakul-
tetaizvan IZ-a.

Za pedagoske i psiholoske kompetencije u prosjeku se na-
stavnici islamske vjeronauke potpuno slazu da su im vazne za
vjerouciteljski poziv. Ispitanici u prvom redu naglasavaju vaz-
nost pedagoskih kompetencija za odgojni rad s ucenicima, po-
tom kompetencije uZe vezane za nastavni proces, zatim psiho-
loske kompetencije i kompetencije za rad s roditeljima.

Vaznost ovih kompetencija najviSe isticu nastavnici islam-
ske vjeronauke svrsenici FIN-a, potom svrSenici fakulteta u
inostranstvu, svrSenici islamskih pedagoskih fakulteta te svr-
Senici bh. fakulteta izvan 1Z-a. Takoder se uo¢ava da su u prosje-
ku dobivene relativno nize procjene ispitanika u pogledu mjere
u kojoj su ove kompetencije stekli tokom obrazovanja, s tim da
rezultati i dalje uglavnom slazu da su navedene kompetencije
stekli. Vise procjene o stecenim kompetencijama dobivene su
od svrsenika bh. fakulteta izvan 1Z-a, potom svrsenika fakulteta
uinostranstvu, svrSenika IPF-a te FIN-a (dominantno svrsenika
teoloskog studijskog programa).

U segmentu religije i drustva, nastavnici islamske vjero-
nauke, na kraju, isto tako se uglavnom slazu da su poznavanje
principa i mehanizama pravne zastite vjerskih prava i sloboda
iodnosa drzave i vjerskih zajednica i kompetencije za javne na-
stupe vazni za posao koji obavljaju. I u ovom slucaju dobivene
su nize procjene svih ispitanika u pogledu mjere u kojoj su ove
kompetencije stekli tokom obrazovanja, s tim da rezultatii dalje
ukazuju da se ispitanici uglavnom slazu da su navedene kom-
petencije stekli. Najvaznijim navedene kompetencije vide svr-
Senici fakulteta u inostranstvu, potom svrsenici FIN-a, IPF-a te
svrSenici bh. fakulteta izvan 1Z-a.



Zakljulci kvalitativne analize rezultata
dobiveni od nastavnika islamske vjeronauke

Na pitanje otvorenog tipa u upitniku u kojem se traZzilo da na-
stavnici islamske vjeronauke navedu kompetencije koje su,
prema njihovom misljenju, vazne za posao nastavnika islamske
vjeronauke, a nisu spomenute u Upitniku kroz pitanja zatvore-
nog tipa, sudionici su najcesée navodili vjerske i duhovno-mo-
ralne kompetencije kao jednu od kompetencija koju oni smatra-
ju bitnom za posao nastavnika islamske vjeronauke.

Izdvajajudi pet kompetencija koje su, prema misljenju is-
pitanika, najviSe stekli na fakultetima svrSenici Fakulteta
islamskih nauka u Sarajevu navodili su dominantno predmet-
no-struc¢ne kompetencije, uglavnom znanja iz teoloskih i peda-
gosko-psiholoskih predmeta, kao i kompetencije za cjelozivot-
no udenje (sluzenje literaturom, kriticko misljenje...), dok su u
okviru generi¢kih kompetencija najvise istaknuli kompetencije
koje pripadaju etickoj, emocionalnoj i socijalnoj domeni. Ipak,
predmetno-stru¢ne kompetencije su vise istaknute kao kompe-
tencije koje su svrSenici stekli na fakultetu.

Nadalje, steCene kompetencije koje su svrSenici islamskih
pedagoskih fakulteta naglasili odnosile su se dominantno na
predmetno-stru¢ne kompetencije, na prvom mjestu pedagos-
ke, didakticke i metodicke kompetencije, a potom znanja iz vjer-
skih predmeta, s tim da se najfrekventnije javljaju odgovori o
znanju iz kiraeta i da’ve. Navodeni su i odgovori o generickim
kompetencijama, ali oni nisu dovoljno frekventni s obzirom na
broj ispitanika.

Nastavnici islamske vjeronauke koji su zavrsili fakultete
u inostranstvu naglasili su u svojim odgovorima da su u toku
studija najvise razvili kompetencije komunikacije na arapskom
jeziku, predmetno-stru¢ne kompetencije u oblasti klasi¢nih
islamskih nauka isti¢uéi pravilno uéenje Kur’ana i odgojne/na-
stavne kompetencije.

Identificirajudi pet kompetencija koje su nastavnici islam-
ske vjeronauke koji su zavrsili fakultete u BiH izvan sistema
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1Z-a tokom formalnog obrazovanja stekli, uocava se kroz odgo-
vore da su nastavnici najucestalije navodili komunikacijske i
pedagosko-didakticke i psiholoske kompetencije.

Na pitanje koje kompetencije je fakultetsko obrazovanje naj-
manje razvijalo, svrSenici FIN-a su najcesc¢e navodili odgovore
koji se odnose na nedovoljnu zastupljenost prakti¢ne nastave i
razvoj prakti¢nih sposobnosti, kompetencije za rad s djecom s
posebnim potrebama, kompetencije u okviru informacijsko-ko-
munikacijskih tehnologija, jezicke kompetencije te odgovori o
poduzetnickoj kompetenciji.

U odgovorima na pitanje koje kompetencije je fakultetsko
obrazovanje najmanje razvijalo nastavnici islamske vjeronauke
koji su zavrsili IPF Zenica, IPF Bihac¢ i IPA Mostar, osvrnuli su se
najprije na manje razvijene pedagosko-psiholoske kompetenci-
jezarad s djecom s posebnim potrebama te organizaciju i plani-
ranje u Skoli i prakti¢na umijecéa, a potom slabija op¢a znanja o
poznavanju razli¢itih tumacenja islama i drugih religija. Isticu
se takoder strani jezici, informacijsko-komunikacijske tehnolo-
gije u nastaviijavni nastupi.

Nastavnici islamske vjeronauke koji su zavrsili fakultet
u inostranstvu navodili su raznolike odgovore u pogledu ma-
nje stecenih kompetencija medu kojima se najucestalije isticu
praktic¢ni rad, poznavanje stranih (evropskih) jezika i informa-
cijsko-komunikacijske tehnologije.

Identificiraju¢i kompetencije koje su nastavnici islamske
vjeronauke koji su zavrsili fakultete u BiH izvan sistema 1Z-a
najmanje stekli, uocava se kroz odgovore da su nastavnici naj-
ucestalije navodili kompetencije za javni nastup i praktic¢ni rad.

Odgovori svrsenika Fakulteta islamskih nauka u Sarajevu u
pogledu prijedloga za poboljsanja najucestalije su se odnosili na
uvodenje visSe praktikuma u nastavu, potom znanja o savreme-
nim islamskim pitanjima i manje frekventno na strane jezike.

Odgovori svrsenika islamskih pedagoskih fakulteta u Ze-
nici, Biha¢u i Mostaru u segmentu poboljSanja koja fakul-
tet treba uvesti kako bi adekvatnije odgovorio potrebama



vjerouciteljskog poziva odnosili su se na poboljSanja praktiku-
ma, zatim opc¢a i predmetno-stru¢na znanja, strane jezike i in-
formacijsko-komunikacijske tehnologije u nastavi.

SvrsSenici inostranih fakulteta su pretezno predlozili pobolj-
$anja praktikuma, zatim veéi obim pedagoskih i metodickih
sadrzaja, uz slicne preporuke i svrsenika fakulteta u BiH izvan
obrazovnog sistema IZ-a.

Razvoj studijskog programa religijske
pedagogije na FIN-u i djelovanje Katedre za
religijsku pedagogiju u kontekstu obrazovanja
vjerouciteljskog kadra - kratki pregled

Studijski je program i nauéna oblast religijska pedagogija (terbi-
ja) uz teoloski program uspostavljena prije trideset godina i na
Fakultetu islamskih nauka u Sarajevu 1992. godine radi obra-
zovanja vjerouciteljskog i odgajateljskog kadra, nakon perioda
socijalizma u cije vrijeme njena nau¢na komponenta nije bila
priznata, slijedom cega je i religijski odgoj kao jedno od teme-
ljenih odgojnih podrudja ostao neprepoznat u udzbenicima, a
religijsko obrazovanje potisnuto iz javnog obrazovnog sistema
prekidajudi tako viSestoljetnu tradiciju religijskog obrazovanja
prisutnu od vremena osmanske uprave, preko austrougarske
pa nadalje. Katedra za religijsku pedagogiju uspostavljena je
slijedom uvodenja studijskog programa religijske pedagogije i
djeluje tokom tri decenije kroz grupe predmeta (pedagoske, re-
ligijsko-pedagoske, psiholoske i religijsko-psiholoske) i druge
nastavno-naucne aktivnosti, organizaciju nau¢nih dogadaja
i sl. opsluzujuéi rad postojeéih studijskih programa na FIN-u
(studijski program za islamsku teologiju, studijski program za
islamsku vjeronauku?!? i religijsku pedagogiju i studijski pro-
gram za imame, hatibe i muallime).

13 Dionaslova koji se odnosi na islamsku vjeronauku pridodat je tokom revizija studijskog
programa a na temelju sugestije Rijaseta IZ-a u BiH.
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Akademske 1994/95. godine pokrenut je i postdiplomski
magistarski studij. Tokom 2001. i 2002. Fakultet islamskih na-
uka sproveo je reformu nastavnog plana i programa, usvajajuci
neke elemente bolonjskog sistema studiranja, kao sto je uvode-
nje bodovnog, ECTS sistema. Godine 2004. Fakultet islamskih
nauka postao je pridruzenom ¢lanicom Univerziteta u Saraje-
vu. Fakultet islamskih nauka postao je punopravnom ¢lanicom
Univerziteta u Sarajevuy, $to je definirano Ugovorom koji su za-
kljucili Vlada Kantona Sarajevo i Islamska zajednica u Bosni i
Hercegovini 2016. godine.'* Slijedom toga, u 2013. godini pro-
vedena je i obuhvatnija reforma nastavnog plana i programa
postojecih studijskih programa pa tako i studijskog programa
religijske pedagogije kroz razvijanje novih pedagoskih/religij-
sko-pedagoskih i psiholoskih/religijsko-psiholoskih predme-
ta. Tokom 2015, odn. 2016. godine uspostavljen je trocikli¢ni
studij, u skladu s principima tzv. bolonjskog procesa te je, pored
dodiplomskog (becelor) studija, uveden master uislamskim na-
ukama (kasnije master islamskih studija) i doktorski studij iz
islamskih nauka, $to je rezultiralo i novim reformama nastav-
nog planaiprogramau 2016. godini te u 2020. godini i uz izvo-
denje doktorskog studija u oblasti religijske pedagogije.

Uspostavljena oblast religijska pedagogija na Fakultetu
islamskih nauka se postepeno razvijala na tri ciklusa studija
uz kombinaciju drugih teoloskih oblasti i predmeta (Tefsira,
Hadisa, Akaida, Fikha, Kira’eta, Islamske kulture i civilizaci-
je itd.), op¢ih pedagoskih, psiholoskih i religijsko-pedagoskih
predmeta (Religijska pedagogija, Metodika vjerske nastave, Me-
todika religijskog odgoja, Metodika mektepske nastave, Kur’an-
ski koncept odgoja, Sunnetski koncept odgoja, Islamska etika,
Kreativnost u vjerskoj nastavi, Kurikulum i udzbenici u vjerskoj
nastavi, Religijski odgoj i inkluzija osoba s posebnim potreba-
ma, Psihologija religioznosti, Religija i pojedinac u vremenu

14 Ugovor o polozaju i djelovanju Fakulteta islamskih nauka u Sarajevu u sastavu
Univerziteta u Sarajevu, br. 01-08-2.5246/16 od 27. 10. 2016.



postmoderne, Teorije odgoja: islamska perspektiva, Savremeni
problemi religijskog odgoja...).

Dodatni naglasak na studijskom programu je stavljen na
praktikum pogotovo slijedom revizija NPP-a iz 2016. godine,
a na tragu propisa Zakona o visokom obrazovanju u Kantonu
Sarajevo kojima je odredeno da nastavni praktikum u toku stu-
dija iznosi minimalno 30 ECTS. Na taj nacin se u toku studija
osnazuju prakti¢ne kompetencije studenata za bududi rad u od-
gojno-obrazovnim procesima. Metodicki/pedagoski praktikum
kroz ugovore o saradnji se realizira u osnovnim?! i srednjim
skolama ukljuc¢ujudéi i medrese!, u mektebima!” Islamske za-
jednice u Bosnii Hercegovini kao i pred$kolskim ustanovama.

U okviru studijskog programa realizirana su brojna teorij-
ska i empirijska istrazivanja koja su rezultirala izradama i od-
branama naucnih radova na fakultetu. Studijski program nudi
takoder mogu¢énosti za jacanje kompetencija stranih jezika uz
dodatne prilike za ucenje konverzacije sa stranim lektorima kao
izvornim govornicima za arapski, engleski i njemacki jezik sto
pojacava i prilike za mobilnost studenata u okviru evropskih i
drugih programa akademske razmjene studenata.

Studijski program religijske pedagogije ponudio je temeljit i
zanimljiv koncept studija i za novoosnovane centre za islamsku
teologiju, primjerice u Njemackoj, koji su kreirali svoje studijske
programe na temelju konsultacija na FIN-u i kroz akademske
razmjene profesora.

Podrudje djelovanja svrsenika studijskog programa islam-
ske vjeronauke i religijske pedagogije vezano je za polje reli-
gijskog odgoja i obrazovanja, islamske vjeronauke, mektepske

15 https://fin.unsa.ba/ucenici-i-ucenice-os-mula-mustafa-baseskija-posjetili-fakul-
tet-islamskih-nauka/ (pristup: 30. maj 2023).

16 Primjeri praktikuma u medresama: https://fin.unsa.ba/ekskurzija-studenata-u-tu-
zlu-i-banja-luku-u-okviru-metodickog-praktikuma/ (pristup: 6.juli 2022); https://fin.
unsa.ba/studenti-fakulteta-islamskih-nauka-univerziteta-u-sarajevu-u-okviru-prak-
tikuma-posijetili-medrese-u-visokom-i-tuzli/ (pristup: 1. juni 2023); https://fin.unsa.
ba/?s=praktikum+u+gazi+husrev+begovoj+medresi (pristup: 22. juni 2023).

17 https://fin.unsa.ba/studenti-fakulteta-islamskih-nauka-unsa-realizirali-metodic-
ki-praktikum-u-mektebima-iz-u-bih/ (pristup: 14.juli 2023).
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nastave, religijskog odgojno-obrazovnog rada u medresama,
visokoskolskim ustanovama, nauc¢no-istrazivac¢kim instituti-
ma, domovima, nevladinim organizacijama, religijskog odgoja
u medijskom prostorui sl.

Zakljucak

Izneseni rezultati istrazivanja i pogledi o kompetencijama na-
stavnika islamske vjeronauke ukazuju na daljnje potrebe preis-
pitivanja kompetencija, revizije nastavnih planova i programa
fakulteta Islamske zajednice u BiH, sistematska planiranja do-
edukacije vjeroucitelja u sistemu Islamske zajednice i u okviru
skolskog sistema.

Nadaje se vaznim i preporuka u pogledu nastavka istraZi-
vanja s istim populacijama, praéenja stecenih kompetencija po
novijim planovima i programima fakulteta IZ-a u BiH, istraZi-
vanja sa fokus grupama nastavnika islamske vjeronauke i sl.
Preporuka se odnosi i na dodatno razradivanje okvira predmet-
nostruc¢nih kompetencija koje trebaju imati nastavnici islam-
ske vjeronauke.

Razvoj studijskog programa religijske pedagogije na FIN-u i
djelovanje Katedre za religijsku pedagogiju u kontekstu obrazo-
vanja vjerouciteljskog kadra pokazuje kontinuirani razvoj i te-
meljito djelovanje u pravcu obrazovanja vjerouciteljskog kadra
uz potrebu daljnjeg pradenja zahtjeva koji se postavljaju pred
vjeroucitelje, trendova u obrazovanju i promjena u drustvu.
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NEZIR HALILOVIC

Inovacije u islamskoj vjeronauci
iz ugla kurikuluma i
osavremenjivanja udzbenika

Sazetak

Islamska zajednica je tradicionalna organizacija.
Samim tim, inovacije joj nisu primarna aktiv-
nost i na inovacije se uvijek gleda sa velikim
oprezom i podozrenjem. S druge strane, islam-
ska vjeronauka, kao redovan $kolski predmet i
jedan od najvecih uspjeha Islamske zajednice

u postratnom periodu, jeste polje djelovanja
Islamske zajednice u kojoj su inovacije prirodno
polje jer je naslonjena na obrazovanje. Bududéi da
smo u Bosni i Hercegovini usli u procese refor-
me obrazovanja, posljedi¢no su reforme zahvati-
le i sve segmente islamske vjeronauke (nastavni
plan i program - kurikulum, udzbenike, pre
service iin service edukaciju nastavnog osoblja,
evaluaciju kvaliteta nastave, udzbenika, na-
stavnih programa, opremanje ufionica, i druga
polja). U ovom radu se predstavljene inovacije u
pogledu razvoja kurikuluma i udzbenika islam-
ske vjeronauke od 1990. pa do 2022. godine. U
pogledu nastavnih programa od 1990. do 2022.
godine, Islamska zajednica izradila je 5 genera-
cija nastavnih programa i u toku je 6. generacija
u vidu zajednickog kurikuluma i u toku je izrada
3. generacije udzbenika islamske vjeronauke.
Svaka od tih generacija ima svoje specifi¢nosti.
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Nezir Halilovié

Innovations in Islamic
Religious Education from
the Perspective of
Curriculum Development
and Modernization

of Textbooks

Keywords:

innovations, curriculum, textbook, Is-
lamic religious education

Abstract:

The Islamic community is a tradition-
al organization. Therefore, innovation
is not its core activity but rather an ac-
tivity that is always approached with
great caution and suspicion. On the
other hand, Islamic religious education,
as a regular school subject and one of
the major achievements of the Islamic
community in the post-war period, is a
field of work of the Islamic Community
that is intrinsic to innovation due to its
connection with education. As Bosnia
and Herzegovina undergoes education
reform processes, these reforms con-
sequently affect all aspects of Islamic
religious education (curriculum, text-
books, pre-service and in-service teacher
training, evaluation of instruction and
textbook quality, classroom equipment,
and other areas). This paper presents
innovations in the development of the
curriculum and textbooks for Islamic
religious education from 1990 to 2022.
Regarding the curriculum, the Islamic
community has developed five gener-
ations of curricula from 1990 to 2022,
and underway is the development of the
6th generation in the form of a common
curriculum, as well as the 3rd genera-
tion of textbooks for religious education.
Each of these generations has its specific
characteristics.
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Uvod

Zivimo u vremenu u kome su inovacije svakodnevnica. Svjedoci
smo da svakog trenutka, u svakoj oblasti zivota, dolazi do ot-
kri¢a novih ideja te naucnih i tehnickih otkrica. Pratiti ih sve u
svim poljima nemoguca je misija. Isto tako, pokusati dati svoj
doprinos u svim poljima u domenu je nemoguéeg. Vrhunac je
doprinos razvoju u polju djelovanja kojim se bavimo ili koje naj-
bolje poznajemo. Inovativnost tako je zahtjev naseg vremena.
Medutim, moramo biti svjesni da je inovativnost i relativna,
jer ono sto je danas inovativno sutra veé nije. Ono je u jednom
drustvenom miljeu odavno napusteno, a u drugom je jos uvijek
novo, u treem tek postalo aktuelno.

Sve navedeno vaziiza Islamsku zajednicu, kao i za sva polja
njenog djelovanja, uz vrzo vaznu napomenu: Islamska zajedni-
ca je tradicionalna organizacija. To znaci da je tradicija njena
osnova, njen imidz, pa ¢ak i njen “simbolicki kapital”. Islamska
zajednica ima mnogo polja svog djelovanja i veéina njih su u
skladu sa nau¢enom traidicijom i ustaljenim aktivnostima. Jed-
no od polja djelovanja Islamske zajednice je i pitanje islamske
vjeronauke. Islamska vjeronauka, kao redovan skolski predmet
i jedan od najvecéih uspjeha Islamske zajednice u postratnom
periodu, polje je djelovanja Islamske zajednice u kojoj su ino-
vacije neminovne jer je naslonjena na obrazovanje.I ne samo
da su inovacije neminovne, nego su i obavezne jer se donose u
okviru reformi obrazovanja sto se zakonski regulise. Na taj na-
¢in inovacije postaju nezaobilazne i u radu Islamske zajednice.
U ovom radu ¢e biti predstavljene najznacajnije inovacije iz do-
mena islamske vjeronauke, prvenstveno u dijelu kurikuluma i
udzbenika.

Inovacije - zahtjev vremena

Inovativnost u nastavijavlja se kao zahtjev vremena da bi skola
uopce mogla pripremiti ucenika za Zivot u kome se neprestano
i svim sferama Zivota deSavaju promjene.
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Inovacija (kasnolat. innovatio), novina, prinova, novotari-
ja; obnova, promjena; uvodenje novih sustava i mjerila; razvoj i
primjena novih rjeSenja, proizvoda, procesa, postupakaisl.!

To moZe biti potpuna novost ili novost za neku okolinu
(ostvaruje se prenosenjem tudih iskustava koja u doti¢noj oko-
lini dotad nisu bila koristena), a moZze biti i poboljSanje i unap-
redenje ve¢ poznatih rjesenja.

Inovacija je plod istrazivacke i razvojne sposobnosti poje-
dinca (inovatora) ili organiziranih skupina stru¢njaka. Za razli-
ku od znanstvenog otkric¢a, koja se ne mogu prisvajati i prav-
no S§tititi, inovacija se moze pravno zastititi kao intelektualno
vlasnistvo.

Invencije i inovacije su relativno sli¢ni pojmovi, ali izme-
du njih postoji bitna razlika. Naime, invencija (pronalazak,
izum) podrazumijeva kreiranje neceg $to ranije nije postojalo,
odnosno neceg novog i originalnog na globalnom nivou, kao
Sto su nove kategorije proizvoda, materijali ili procesi. Sa dru-
ge strane, inovacije predstavljaju “primjenu novog ili znacajno
unaprijedenog proizvoda (dobra ili usluge) ili procesa, novog
marketinskog metoda ili novog nacina organizacije poslovanja,
radnog mjesta ili eksternih odnosa” (Oslo priru¢nik, OECD/Eu-
rostat, 2005). Dakle, inovacije transformisu invencije u trzisno
prihvatljive proizvode (Cesto spektar razli¢itih proizvoda na
osnovu jedne invencije).

Skola kao institucija, po svojoj prirodi, prema novinama ima
sumnjicav stav sve dok se one ne pokazu provjereno dobrim i
efikasnim. Sve §to se uvodi u rad s mladima mora prethodno
biti temeljito provjereno i preispitano.

Postavlja se pitanje kako uskladiti potrebu za inovacijama
sa institucijom nesklonoj inovacijama. U slu¢aju vjeronauke, to
su Cak dvije institucije i skola i vjerska zajednica.

1 Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav KrlezZa,
2021. Pristupljeno: 17. 11. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?
ID=27516>.



Klju¢no polaziste u tome jeste ¢injenica da sam pojam ino-
vacija, osim osnovnog znacenja — novina, krije i drugo znacenje
- promjena.

Promjena, za razliku od inovacije, upuéuje na opreznost i
proces. Proces promjena se nikada ne pokrece reda radi, Cisto
da bi se nesto mijenjalo, nego je nuzno da bude uskladen sa
kontekstom - moguénostima $kole, interesovanjima ucenika,
sposobnostima nastavnika, zadatim planovima i programima
isl. Promjena je proces, a posto je nastavni proces polifaktorski,
to defintiivno znaci da promjena u jednom elementu nastave
utice i na ostale elemente nastavnog procesa. Tako se inovacije
(promjene) odnose na sve elemente nastavnog procesa:

- definisanje ciljeva

- temu

. planiranje i pripremanje nastave

- organizaciju nastave

- nastavnu metodologiju

- nastavna sredstvaiizvore znanjai
- evaluaciju i prac¢enje efekata

. itd.

Konkretno, ako se promijeni nastavni plan i program, to ée
se odraziti na sve ostale aktivnosti nastavnog rada. Isto pravilo
vazi i za promjenu udzbenika. Za razliku od povremenog kori-
Stenja nastavne tehnologije u nastavi ili uvodenja nove metode
rada na koje se povremeno odlucuju pojedini nastavnici, izmje-
nom nastavnih planova i programa i izmjenom udzbenika biva
obuhvacena kompletna populacija kako nastavnog kadra tako i
ucenika. Takve promjene su masovne i pokazatelj su tendencije
ka novim gibanjima u nastavnom procesu.

Inovacije iz domena kurikuluma islamske vjeronauke

Nastavni rad je zasnovan na odredenom planu i progamu.
Nastavnim planom se propisuje raspored predmeta i broj ¢a-
sova koji se realizuju na sedmic¢nom i godisnjem nivou dok se
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nastavnim progamom propisuju sadrzaji koji se trebaju realizi-
rati u toku godine. U novije vrijeme kod nas je sve vise u upo-
trebi pojam kurikuluma, kao znatno Siri pojam od nastavnih
programa.

“Latinska rijec (curriculum) oznacavala je u srednjovjekovlju
plan ili tok po kome se u samostanu odgajao podmladak sa-
mostanske brace. Rijec je iz anglo-americke i Svedske nauke o
odgoju izronila u Njemackoj, primijenjena za oznac¢avanje na-
stavnog plana i programa” (Cati¢, 2003: 33).

Sli¢no njemu, Bognar istice: “Rije¢ (curriculum) je latinskog
porijeklaiznadinatjecanje, zivot (npr. Curriculum vitae - tok Zi-
vota, kratak Zivotopis). U pedagoskoj literaturi rije¢ curriculum
oznacava planiranu interakciju ucenika s nastavnim sadrzaji-
ma i nastavnim resursima, te nastavni proces za ostvarivanje
odgojnih ciljeva (Glossary..., 1984: 34, prema Bognar i Matije-
vié¢, 2002: 183).

Pod izrazom (curriculum) razumijeva se i neki sastav postu-

paka ucenja u vezi s definiranim i operacionaliziranim ciljevi-
ma ucenja, a obuhvata:

- ciljeve ucenja (kojima treba teziti),

- sadrzaje (predmete, koji su vazni za postizanje ciljeva
ucenja),

- metode (sredstva, puteve za postizanje ciljeva ucenja),
situacije (grupiranje sadrzaja i metoda),

- strategije (planiranje situacija),

- evaluaciju (dijagnozu stanja izlaza, mjerenje uspjeha uce-
nja i poucavanja objektivnim postupcima (Kok, P., Ott, H.
1977: 93, prema Bognar i Matijevi¢, 2002: 183).

Pastuovi¢ razlikuje uZe i Sire razumijevanje kurikulu-
ma kao sadrzaja ulenja. “Uzi sadrzajni koncept kurikulu-
ma odnosi se na nastavni plan i programe obrazovanja/od-
goja. U tom slucaju Skolski kurikulum ¢ine nastavni plan
i programi Skolskih predmeta koji se u Skoli poucavaju.
Pritom izvori sadrzaja $to se oblikuju nastavnim programima



pojedinih predmeta mogu biti razliCiti jer odrazavaju potre-
be i obrazovne/odgojne ciljeve razli¢itih zainteresiranih drus-
tvenih grupa. To mogu biti razvojni interesi ucenika, potrebe
lokalne ili Sire drustvene zajednice, poduzecda itd.” (Pastuovig,
258:517).

Sest generacija nastavnih programa islamske vjeronauke

Analizom dostupne dokumentacije da se uociti da je Islamska
zajednicau perioduod 1990.do 2022. godine u domenu nastav-
nih planova i programa, odnosno kurikuluma u uzem smislu
te rijeci, proizvela pet generacija nastavnih programa i u Sestoj
generaciji se javlja kurikulim. Svaka od tih generacija ima svoje
specifi¢nosti, ali i zajednicke tacke koje su ostale kao konstanta.
Zajednicke tacke su uglavnom sadrzaji ucenja koji su identic¢ni
kroz sav ovaj period uz manje ili vece oscilacije, odnosno uz ne-
Sto drugacdije nazive, no o tome ¢e biti nesto vise reCeno u nastav-
ku. Najvece i najociglednije promjene su u samom tehnickom
izgledu i stru¢nom pristupu u samim nastavnim programima.

Tih Sest generacija ¢emo predstaviti tabelarno:

GENERACIJA NAZIV

| generacija Nastavni plan i program za |, Il i lll-i stupanj vieronauke (nacrt) iz 1990.
Il generacija Nastavni plan i program vjeronauke u $koli iz 1994. godine

Il generacija Nastavni plan i program vjeronauke za osnovnu i srednju Skolu iz 1997.

Nastavni plan i program islamske vjeronauke za devetogodis$nju

IV generacija Y . Ly .
osnovnu Skolu i srednju Skolu iz 2006-2009.

Nastavni plan i program islamske vjeronauke sa definiranim ishodima ucenja iz

V generacija .
2019. godine

Kurikulum islamske vjeronauke za osnovne $kole i gimnazije iz 2022.

VI generacija ) - o . .
(Kurikulum za Zenicko-dobojski kanton i Kanton Sarajevo)

Podaci ukazuju da je Islamska zajednica u roku od svega tri
decenije donijela Sest generacija nastavnih programa islam-
ske vjeronauke. Svih Sest generacija su donesene u skladu sa
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reformama obrazovnog sistema u Bosni i Hercegovini i prace-
nja savremenih tokova obrazovanja u svijetu.

Da promjene u nastavnim programima nisu ¢isto kozmetic-
ke ponajbolje svjedoci analiza samog sadrzaja nastavnih proga-
ma. U ovom radu ¢emo analizirati definisane ciljeve islamske
vjeronauke.

Analiza ciljeva nastavnih programa

Cilj nastave vjeronauke iz 1990: da upozna vjeroucenike sa si-
stemom islamskih vrijednosti i formira kod njih stav kako da
isti primjenjuju u svim Zivotnim situacijama i tako da se ostvari
Allahova, dz.s., poruka: Allahu je prava vjera jedino islam (Kur’an,
3:19)1i... zadovoljan sam da vam islam bude vjera... (Kur’an, 5:3)

Cilj nastave vjeronauke iz 1994: da ucenike podstakne da
vlastitom spoznajom utemeljenom na saznanjima BoZije objave
Kur’ana i Muhammedove, a.s., predaje dodu do uvjerenja o nuz-
nosti Allahova postojanja.

Cilj nastave vjeronauke iz 1997: potpuno su identi¢ni cilju i
zadacima vjeronauke iz 1994.

Cilj nastave vjeronauke iz 2006-2009: Ci]j i zadaci u ovom
nastavnom programu nisu uvijek jasno naznaceniinisu dati za
cijeli predmet nego su dati za svaki pojedinac¢ni razred.

Cilj nastave vjeronauke iz 2019: Usvojiti relevantna znanja
0 sv0joj vjeri i razviti pozitivan odnos prema istoj, te potaknu-
ti uCenika da zivi u duhu islama shodno svojim moguénostima
kao aktivan sudionik zajednice i drustva.

Cilj nastave vjeronauke iz Kurikuluma 2022: Ucenje i pouca-
vanje islamske vjeronauke usmjereno je na usvajanje relevan-
tnih znanja o svojoj vjeri i razvijanje pozitivhog odnosa prema
istoj, te poticanje ucenika da Zivi u duhu islama shodno svojim
mogucénostima kao aktivan sudionik zajednice i drustva.

Temeljni ciljevi uéenja i poucavanja islamske vjeronauke su:

- Pribliziti uceniku Bozije poruke iz Kur'ana, uvesti ga u te-
melje islamskog ucenja na nacin primjeren uzrastu te ga



upoznati s vrijednostima islama u svakodnevnici uz razvi-
janje proaktivne uloge u Zivotu.
« Poduciti ucenika ispravnom razumijevanju Poslanikovog,
a.s., sunneta u tradicionalnom bosanskohercegovackom
kontekstu uz kontinuirano razvijanje ljubavi prema Mu-
hammeduy, a.s., idrugim poslanicima.
Razvijati kod ucenika estetske vrijednosti islama, spo-
sobnost stvaranja i dozivljavanja umjetnickih vrijednosti

nastalih na temelju islama uz svijest o povezanosti tradi-

cionalnog i modernog, duhovnog i materijalnog, etnickog 465
i multikulturalnog u Bosni i Hercegovini i evropskom
ambijentu.

Odgajati u duhu svakodnevne predanosti etickoj praksi
islama i afirmativnog djelovanja na vr$njake u izvrsava-
nju duznosti te razvijati kulturne, radne, zdravstvene i
higijenske navike uz naglasavanje vjerskog poticaja za nji-
hovo njegovanje Zivljenja zdravog zivota na temelju uce-
nja islama i ispravnog odnosa prema prirodi kao Allaho-
vom daru.
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« Unapredivati svijest o znacaju temeljnih postulata inter-
kulturalnog odgoja i ljudskog dostojanstva i slobode odga-
janjem u duhu patriotizma i potrebe za zajednic¢kim Zivo-
tom na historijskim, kulturnim i vjerskim odrednicama
Bosne i Hercegovine afirmirajuéi pozitivne meduljudske
vrijednosti, suzivot, toleranciju, saradnju i bolje razumije-
vanje vlastitog identiteta.

Razvijati kreativnost i kriticko misljenje kao metakom-
petencija neophodnih za integraciju u drustvo i noSenje
sa sloZzenim zahtjevima savremenog zivota kao i poticati

i kontinuirano unapredivati intelektualni, tjelesni, estet-
ski, duhovni, moralni, drustveni razvoj ucenika, u skladu
s njegovim sposobnostima i sklonostima.

Iz analize ciljeva se jasno vidi da je potraga za optimalnim
rjeSenjima i pristupima konstantna, da promjene pocevsi od
najznacajnije stavke nastavnih progama i kurlikuma, a to su
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definitivno ciljevi, nisu ¢isto kozmeticke, nego su rezultat po-
trage za optimalnim rjeSenjima u skladu sa potrebama svake
generacije.

Potpuno isti nalaz se dobija i kada se analiziraju zadaci.

Zadaci nastave vjeronauke iz 1990:

da upozna vjeroucenike, imajuéi u vidu njihova interesi-
ranja, sklonosti i sposobnosti, s osnovnim islamskim pro-
pisima, da ih osposobi da shvate i usvoje smisaoi viSestru-
ku opravdanost islamskih propisa;

da im pored upoznavanja sa stvaralackim snagama razvo-
ja islama pravilno objasni kako bi formirali stav o ulozi
svakog muslimana u sklopu tih stvaralackih snaga;

da pomogne vjeroucenicima da shvate i usvoje sustinu
islamskog ucenja i da prakti¢no primjenjuju Serijatske
propise;

darazvijeiformira stav o svjesnoj i aktivnoj ljubavi prema
Allahu, dz.§8., Muhammedu, a.s., i prema Islamskoj zajed-
nici, kao i prema svemu $to je napredno i humano;

da vjeroucenike osposobi da na osnovu savladanog gradi-
va i odgovarajudeg stepena osposobljenosti mogu samo-
stalno koristiti islamsku literaturu;

da kod vjeroucenika formira uvjerenje o svjesnom pripa-
danju Islamskoj zajednici, odnosno ummetu Muhamme-
da, a.s., i razvije kod njih stav o odluc¢nosti za njegovanje i
ocuvanje islama i njegovu primjenu u svim oblicima sva-
kodnevnog Zivota;

da kod vjeroucenika formira uvjerenje o rodoljubivosti,
tolerantnosti, postivanju i cijenjenju svake li¢nosti bez ob-
zira na njezino uvjerenje.

Zadacinastave vjeronauke iz 1994:

da ulenika upozna s odredbama Upute - Kur’ana: vjero-
vanje u jednog Boga, u Njegove meleke (andele), Njegove
objave - Knjige, Njegove poslanike, u Sudnji dan (proziv-
ljenje poslije smrti) i Njegovo odredenje;



- da osposobi ucenika za prakti¢no zivljenje u skladu s usvo-

jenim odredbama: ocitovanje vjere (Sehadet), obredi (na-

maz), vjerska discipliniranost (post), vjerske materijalne

obaveze (zekat), hodocasée (hadz);

da razvija kod ucenika osjec¢aj duznostii odgovornosti koje

proizlaze iz ovih odredbi - uputa,

. da podstakne ucenika na razmisljanje o svom okruzenju;

- dabez stida i straha iskazuje svoje stavove;

- da se u ranoj dobi svoga zivota zainteresira za Kur’an,

Sunnet i sve drugo $to je islamsko; 467

. da ucenici shvate bit islamskog ucenja;

- daupoznaju i prakti¢no primjenjuju Serijatske propise;

. da se upoznaju sa sistemom islamskih vrijednosti;

- da kod ucenika razvija i formira stav o aktivnoj i svjesnoj
ljubavi prema Allahu, dz.s. i, prema Islamskoj zajednici
(ummi);

- da ih upozna s pojavom i razvojem islama na nasim pro-
storima, njegovom duhovnom bastinom kao i spomenici-
ma materijalne kulture;

- da kod ucenika formira uvjerenje o svjesnom pripadanju
Islamskoj zajednici;

- dakod njih razvija odlu¢nost za njegovanje i ocuvanje isla-
ma injegovu primjenu u nasim krajevima,;

- da se ucenici saznanjem istine o svojoj vjeri, njezinim za-
sadama i njenoj progresivnoj ulozi u povijesti ¢ovjecan-
stva oslobode osjedaja stida nametnutog muslimanima
iskrivljavanjem njihove uloge u ovim krajevima.
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Zadaci nastave vjeronauke iz 1997. potpuno su identi¢ni za-
dacima vjeronauke iz 1994.

Zadaci nastave vjeronauke iz 2006-2009. nisu uvijek jasno
naznaceni i nisu dati za cijeli predmet nego su dati za svaki po-
jedinacni razred.

Zadaci nastave vjeronauke iz 2019:

« Uvesti uéenika u temelje islamskog ucenja na nacin pri-
mjeren uzrastu.
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Upoznati ucCenika s vrijednostima islama u svakodnev-
nom zivotu.

Pribliziti ueniku BozZije poruke iz Kur’ana.

Kontinuirano razvijati ljubav prema Muhammedu, a.s., i
drugim poslanicima.

Poduditi u¢enika ispravnom razumijevanju Poslanikovog,
a.s., sunneta u tradicionalnom bosanskohercegovackom
kontekstu.

Razviti proaktivnu ulogu u porodi¢nom zivotu.

Razviti svijest o adekvatnom obiljezavanju vjerskih i dr-
zavnih praznika.

Uputiti ucenika na ispravan odnos prema prirodi kao Alla-
hovom daru.

Afirmirati pozitivne meduljudske vrijednosti, suzivot, to-
leranciju i saradnju.

Odgajati u duhu svakodnevne predanosti etickoj praksi
islama i afirmativnog djelovanja na vrsnjake u izvrsava-
nju duznosti.

Razvijati kulturne, radne, zdravstvene i higijenske navike
uz naglasavanje vjerskog poticaja za njihovo njegovanje.
Zivjeti zdrav zivot na temelju uéenja islama.

Razvijati sposobnost stvaranja i doZivljavanja umjetnic-
kih vrijednosti nastalih na temelju islama.

Razvijati kod ucenika estetske vrijednosti islama.
Odgajati u duhu patriotizma i potrebe za zajednickim Zzi-
votom na historijskim, kulturnim i vjerskim odrednicama
Bosne i Hercegovine.

Razvijati svijest o povezanosti tradicionalnog i modernog,
duhovnog i materijalnog, etnickog i multikulturalnog u
Bosni i Hercegovini i evropskom ambijentu.

Unapredivati svijest o znacaju temeljnih postulata inter-
kulturalnog odgoja i ljudskog dostojanstva i slobode.
Doprinositi boljem razumijevanju vlastitog identiteta.

Zadaci nastave vjeronauke iz Kurikuluma 2022. su integri-
sani u ciljeve, jer platforma nije predvidjela opciju za zadatke.



Kao sto se jasno vidi, tokom posmatranog perioda doslo je
do znacjane promjene i u domenu zadataka. Neki zadaci su pre-
vazideni, neki se ponavaljaju a neki potpuno novi su dodati i
postali aktualni.

Specifi¢nosti nastavnih programa islamske vjeronauke

I generacija: Ovaj nastavni plan i program vjeronauke u nacrtu
sastoji se od ukupno 19 stranica od Cega se 14 stranica odnosi
na mektepsku nastavu, dok se pet stranica odnosi na vjeronau-
ku u 8koli. U nacrtu jejasno definiran cilj vjeronauke, zadaci vje-
ronauke, definirana je vjeronauka na tri stupnja. Prvi stupanj
traje Cetiri godine, drugi tri, a u tre¢em stupnju predvidena je
vjeronauka za 8. razred osnovne $kole. Ukupni broj definiranih
nastavnih jedinica je 397 za koje je predvideno da se realiziraju
kroz 1.080 Casova. Ovaj nastavni program definira i pet udzbe-
nika za ucenike, dodatnu literaturu za nastavnike i didakticka
pomagala za svaki razred.

II generacija: Ovaj nastavni plan i program vjeronauke
Stampan je kao posebno izdanje. U njemu je jasno definiran cilj
vjeronauke i njeni zadaci. Nastavni sadrzaji podijeljeni su po
razredima. Osam razreda osnovne §kole i Cetiri razreda srednje
skole, sa sedmic¢nim fondom od dva sata i godi$njim od 70 sati
za svaki razred. Ukupno je planirano da se ostvari 850 nastav-
nih sati od Cega 570 u osam razreda osnovne §kolei 280 u Cetiri
razreda srednje $kole. Ovaj nastavni plan i program definira i
dodatnu literaturu. Literatura za osnovnu skolu podijeljena je
za svaki razred pojedinacno, dok je za srednju skolu data u cjeli-
ni od prvog do Cetvrtog razreda.

III generacija: Ovaj plan i program skoro je identi¢an planu
iprogramu iz 1994, s tim da je doslo do izmjena u jednom dije-
lu nastavnih jedinica. Ostali elementi identi¢ni su programu iz
1994. Nastavni sadrzaji podijeljeni su po razredima. Osam ra-
zreda osnovne $kole i Cetiri razreda srednje skole, sa sedmic¢nim
fondom od dva sata i godi$njim od 70 sati za svaki razred. Uku-
pno je planirano da se ostvari 850 nastavnih sati od cega 570 u
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osam razreda osnovne $kolei 280 u Cetiri razreda srednje §kole.
Velika je razlika i u definiranoj literaturi jer ovaj nastavni plani
program definira udzbenike za svaki razred i znatno manje do-
datne literature.

IV generacija: Za razliku od dosadasnjih nastavnih pro-
grama, ovaj nastavni program je razraden i u jednocasovnoj
i dvocasovnoj verziji. Ovaj nastavni plan i program detaljno je
razraden i u sebi sadrzi podjelu na razrede, sedmicni i godis-
nji fond ¢asova (sedmicno po jedan ili dva ¢asa i na godisnjem
nivou 35 ili 70 ¢asova, u toku $kolovanja minimalno oko 450
nastavnih sati i maksimalno do 900 nastavnih sati) te defi-
niranu literaturu. Pored toga, on donosi i dodatnu aparaturu
koja ima za cilj $to preciznije usmjeriti nastavnika u tok reali-
zacije planiranih nastavnih sadrzaja. Tako ovaj nastavni pro-
gram sadrzi vrlo precizne didakticke naznake $ta nastavnik
treba raditi, sadrzi parametre deskriptivne evaluacije, medu-
predmetnu korelaciju, te definira i profil i stru¢nu spremu na-
stavnika, odnosno ko moze realizirati nastavu islamske vjero-
nauke. Ovaj nastavni program nailazi i na zahtjeve nadleznih
ministarstava obrazovanja, te se njegovi sadrzaji po¢inju obli-
kovati shodno vaZeéoj metodologiji svakogm ministarstva
obrazovanja.

V generacija: Osim ve¢ usvojene razrade po razredima, te ra-
zrade nastavnog programa na jednoc¢asovnu i dvocasovnu ver-
ziju, uvazena su i sva dotadasnja pozitivna postignuca iz dome-
na nastavnih programa. Ovaj nastavni program ima vrlo jasnu
strukturu i podjelu po razredima. Na pocetku svakog razreda
je definiran cilj predmeta u tom razredu, zadaci koji proistjecu
iz tog cilja, nastavne jedinice koje se trebaju realizirati u toku
razreda, te jasno definirani ishodi ucenja koje kod sebe treba-
juimati uCenici svakog razreda osnovne i srednje skole. Ni ovaj
nastavni plan i program islamske vjeronauke jos uvijek nije od-
Stampan kao posebno izdanje.

VI generacija: Sesta generacija donijela je mnogo novi-
na koje nisu bile prisutne u ranijim verzijama. Po prvi put je



kurikulum islamske vjeronauke raden zajedno sa kurikulu-
mom svih ostalih predmeta. Tako je u Zenicko-dobojskom, a
potom i u Kantonu Sarajevo izraden integralni kurikulum za
osnovne $kole i gimnazije u okviru koga se nalazi i kurikulum
islamske vjeronauke zajedno sa svim ostalim predmetima.
Kurikulum je raden na zajednickoj platformi za dati kanton.
U kurikulumu su odredena temeljena oblasna struktura koja
obuhvata Cetiri podruéja A -iman (vjerovanje), B —islam (prak-
tikovanje), C —ihsaniahlak (dobroc¢instvo i moral) i D - kultur-
no-civilizacijsko naslijede.

Ponovljeni su ranije definisani ishodi ucenja, uz potpuno
novi detalj razrade ishoda ucenja i indikatore ostvarivosti is-
hoda ucenja. Poseban kvalitet je snazna medupredmetna ko-
relacija bazirana sa zajednickom jezgrom nastavnih planova i
progama. Osim jasno definisanih ishoda koji su polaziste rada,
do sada su to bile nastavne jedinice, kurikulum sadrzi i prepo-
ruke za ostvarenje ishoda, kao i klju¢ne sadrzaje kao novi pojam
umjesto uobicajenih “nastavnih jedinica”.

Sve ukazuje da se pitanju nastavnih progama i kurikuluma
pristupa studiozno te da se budno prate promjene drustva u
cjelini i konkretno obrazovnog sistema, te da se na te promjene
odgovara uvodenjem odgovarajucih inovacija.

Udzbenici za osnovnu skolu

Vracanjem vjeronauke u tokove redovnoSg skolskog sistem
Islamska zajednica se nasla pred velikim izazovom, kako u po-
gledu nastavnih programa, tako i u pogledu udzbenika koji ¢e
se koristiti u nastavi, kao i u pogledu nastavnog kadra koji ¢e
stru¢no izvoditi tu nastavu.

Zbog jasne razredno-Casovne strukturiranosti nastavnog
rada u Skoli djela koja su se koristila u mektepskoj nastavi nisu
se mogla koristiti u nastavi islamske vjeronauke.

Ta ogromna praznina koja se ukazala ekspresno je popu-
njena potpuno novim udZzbenicima islamske vjeronauke. Svi
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udzbenici islamske vjeronauke izlaze u izdanju El-Kalema, Iz-
davackog centra Rijaseta Islamske zajednice

Za osmogodisnje obrazovanje ukupno je odStampano 12
udzbenika, a ti udzbenici ée kasnije dozivjeti 35 izdanja.

= GODINA
NAZIV UDZBENIKA AUTORI UREDNIK RECENZENTI
IZDANJA
VJERONAUKA: | Hazema Nistovi¢, Ferid Dautovi¢, Amina
za prvirazred | prof.dr. DZevdeta Nedzad Grabus Deljkovi¢, Suada 1995/1996.
osnovne Skole |Ajanovi¢, Edina Vejo Sultanovic¢
VJERONAUKA:
R . ., | Sabit HadZi¢, Meliha
472 zadrugirazred | Hazema NiStovi¢ | Muharem Omerdi¢ ., . 1995/1996.
. Terzi¢, NedZad Grabus
osnovne Skole
Mehmedalija Hadzi¢,
o VJERONAUKA: o, R
S L. Refik Cati¢, Omer ., Hazema Nistovic¢,
I za treci razred v ., Muharem Omerdié . 1995/1996.
< . Stulanovi¢ Almedina
© osnovne skole « ., .,
N Celebi¢-Bekti¢
o
a VJERONAUKA: o . o, N o
o) . i Refik Cati¢ Ismail Pali¢, Mehmedalija HadZi¢ i
> za Cetvrti razred » . o 1995/1996.
al . Muharem Omerdi¢ Omer Stulanovi¢
< osnovne sSkole
~
ﬁ Ajsa Raci¢, Elma | Muharem Omerdic¢ .,
5 VJERONAUKA: | . . L, . .| Dr. Muhamed Hukovic,
. Cesir, Anesa Slini¢, | (glavni i odgovorni o,
< za peti razred . L, o i Muharem Omerdi¢, [1995/1996.
M N Lejla Alickovi¢, | urednik] i Nermina ) e
=] osnovne Skole . . . o, Fahira KalajdZisalihovi¢
; Melisa Hodzi¢ Jasarevi¢
o VJERONAUKA: Prof. dr. Jusuf Ramic
g za $estirazred | Mensura Catovi¢ | Muharem Omerdi¢ i prof. dr. Hasim 1995/1997.
j osnovne $kole Muminovi¢
A Muharem Omerdic¢
E VJERONAUKA: Muharem (glavni i odgovorni | Prof. dr. Mujo Slatina,
H za sedmirazred | Omerdi¢, Fahira | urednik)iNedZad | Ismail Pali¢, Mensura [1995/1997.
a osnovne Skole Kalajdzisalihovi¢ | Grabus, Remzija Catovié
= Piti¢
§ Muharem Omerdic¢ N
o VJERONAUKA: | . ., . | Prof. dr. Ismet Busatli¢,
a . Sevko Sulejmanovi¢| (glavni i odgovorni , .
< za osmirazred |. ., o . |[Muharem Omerdi¢, Halil|1995/1998.
o . i Esma Kapetanovi¢| urednik] i Remzija .,
M osnovne sSkole L Mehanovic
= Piti¢
Z
5
a Svi udzbenici su u koloru, bogati ilustracijama i fotogafija-

ma i sa jasnom didakticko-metodickom razradom u vidu pita-
nja za razgovor, istaknutih dijelova za memorisanje u okviru
svake lekcije.

Reformom $kolstva krenulo se i uizradu udzbenika za deve-
togodisnju osnovnu skolu.



Generalno rec¢eno doslo je od poveéanja broja udzbenika za
jedan razred i to deveti. Osim toga doslo je do znantnog pobolj-
$anja tehnickog uredenja udzbenika vjeronauke, papiriuvez su
daleko kvalitetniji te i udZzbenici.

NAZIV UDZBENIKA

AUTORI

UREDNIK

RECENZENTI

GODINA
IZDANJA

VJERONAUKA:
za prvi razred
osnovne Skole

Ibrahim Begovi¢

Mustafa
Prljaca

Dr. Hazema Nistovi¢

2005.

VJERONAUKA:
za drugi razred
osnovne Skole

Muamer Tinjak

Ibrahim
Begovi¢

Mr. Muharem Omerdic i
doc. dr. Edina Vejo

2006.

VJERONAUKA:
za treci razred
osnovne Skole

Mina Pleh, Muamer Tinjak
i Melika Nezirovac

Ibrahim
Begovi¢

Mr. Muharem Omerdic¢ i
dr. Nusret Isanovi¢

2006.

VJERONAUKA:
za Cetvrti razred
osnovne Skole

Dr. Hazema Nistovi¢, Ibro
Nistovi¢ i Mensur Valjevac

Ibrahim
Begovi¢

Mr. Muharem Omerdié,
dr. Nusret Isanovi¢, mr.
Musafa Prljaca

2007.

VJERONAUKA:
za peti razred
osnovne $kole

mr. Mustafa Prljaca i Nezir
Halilovi¢

Ibrahim
Begovic¢

Mr. Muharem Omerdic i
mr. Izet Pehli¢

2008.

VJERONAUKA:
za Sesti razred
osnovne Skole

Emina Grabus i Muamera
Basi¢

Ibrahim
Begovi¢

Mr. Muharem Omerdi¢,

prof. dr. Hazema Nistovi¢,

mr. Izet Pehli¢

2009.

VJERONAUKA:
za sedmi razred
osnovne Skole

Sevko Sulejmanovic
i Safija Husi¢

Ibrahim
Begovi¢

Mr. Muharem Omerdié,
dr. Nusret Isanovic,
Emina Grabus

2010.

VJERONAUKA:
za osmi razred
osnovne $kole

Emina Grabus, Muamer
Neimarlija, Ahmedina
Purkovié, Melisa Zuki¢

Ibrahim
Begovi¢

Prof.dr. Nusret Isanovic¢ i
mr. Muharem Omerdi¢

2011,

VJERONAUKA:
za deveti razred

osnovne Skole

Emina Grabus, Muamer
Neimarlija, Ahmedina
Purkovi¢, Melisa Zuki¢

Ibrahim
Begovi¢

Prof.dr. Nusret Isanovi¢ i
mr. Muharem Omerdi¢

2012.

Da se primijetiti da je izdavanje udzbenika druge generacije
pratilo reformu $kolstva u Bosni i Hercegovini i da se svake go-
dine izdavao po jedan novi udzbenik.
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IIT - generacija udzbenika islamske vjeronauke

o GODINA
NAZIV UDZBENIKA UREDNIK RECENZENTI
SUIOR IZDANJA
ISLAMSKA ) " vis
Reuf lbrelji¢, Sanel X Prof. dr. Dina Sijamhodzi¢-
VJERONAUKA: . Prof. dr. Nezir ~,
i Mangi¢, Ilhana L Nadarevi¢, prof. dr. Nusreta 2022.
za prvi razred N Halilovi¢ . . . o,
. Sahinovic¢ Kepes, mr. Fikret Pasanovic¢
osnovne Skole
VJERONAUKA: .
) U fazi je
za drugi razred .
. izrade
osnovne Skole

Ocigledno je da Rijaset Islamske zajednice od vrac¢anja vjero-
nauke u okvire redovnog skolskog sistema do danas, skoro sva-
ke godine priprema i izdaje po jedan novi udzbenik u domenu

islamske vjeronauke.

Kada se analiziraju didakticko-metodicki alati i razrada u
udzbenicima islamske vjeronauke prve i druge generacije dobi-

ja se sljedeéi uvid:

Analiza didakti¢ko-metodicke aparature u udzbenicima za

osnovnu skolu:

NAZIV UDZBENIKA

BROJ DIDAKTIEKO-
METODICKIH ALATA U
UDZBENICIMA PRVE

BROJ DIDAKTICKO-METODICKIH
ALATA U UDZBENICIMA DRUGE
GENERACIJE UDZBENIKA

GENERACIJE UDZBENIKA (1996) (2005-2012)
VJERONAUKA: i
JERONAU z? prvi 17 2%
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: za drugi 18 61
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: za tredi
N 28 71
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: za ¢ i
zavcetvrtl 19 73
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: za peti
M 14 60
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: zav Sesti 13 58
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: za sedmi
M 14 50
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: zav osmi 1 W
razred osnovne Skole
VJERONAUKA: za deveti 57
razred osnovne Skole
UKUPNO 134 496




Osim sadrzajane raznovrsnosti u vidu odabranih ajeta, ha-
disa, pjesama, anegdota, knjizevnih tekstova, udzbenici obje
generacije se odlikuju i bogatim didakticko-metodickim razra-
dama, $to se vidi iz gornje tabele. Ne postoji niti jedna lekcija u
udZbenicima obje generacije a da nije propracena adekvatnom
didakticko-metodickom razradom. Istina, $to je stariji uzrast
sve je skromnija ponuda moguénosti razrade lekcije i uglavnom
se svodi na pitanja.

U slucaju druge generacije udzbenika islamske vjeronauke
ocigledno je doslo do enormnog povecanja koristene didaiktic-
ko-metodicke razrade nastavnih sadrzaja. Osim toga, ilustracije
su daleko kvalitetnije nego u sluc¢aju prve generacije.

Udzbenici za srednju skolu

Vrac¢anjem vjeronauke u srednju S$kolu nisu postojali pripre-
mljeni udzbenici. Umjesto udzbenika vjeronauke Rijaset Islam-
ske zajendice u Bosni i Hercegovini je propisao priru¢nike.

Prirucnici za srednje Skole po starom sistemu.:

- GODINA
NAZIV PRIRUCNIKA AUTORI UREDNIK RECENZENTI
IZDANJA
Uvod u islam: Dr. Muhammed | Muharem
. o ) ) 1995/1996.
prirucnik za srednje Skole Hamidullah Omerdi¢
Koraci u islam: prirucnik za Muharem | Muharem Omerdic i
m:p Mustafa Spahic g 1995/1996.
srednje Skole Omerdi¢ Mustafa Susi¢
Svjetske religije: priru¢nik . ) .
L DZemaludin Dr. Jusuf | Akademik Muhamed
za nastavnike i ucenike 1. . .. . .. 1999.
. Lati¢ Ziga Filipovi¢ i dr. Jusuf Ziga
razreda srednjih Skola
Svjetske religije: priru¢nik . ) .
. DZemaludin Dr. Jusuf | Akademik Muhamed
za nastavnike i ucenike 2. ., .. . .. 1999.
. Lati¢ Ziga Filipovi¢ i dr. Jusuf Ziga
razreda srednjih Skola

Reformom s$kolstva, zapoceta je i izrada prvih udzbenika
islamske vjeornauke namjenski pisanih za ucenike srednje sko-
le. Podaci o njima su predstavljeni u sljedecoj tabeli.
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NAZIV AUTORI UREDNIK RECENZENTI GODINA
UDZBENIKA IZDANJA

Vjeronauka 1 Prof. dr. Nusret Ibrahim Begovic¢ + Y
Prof. dr. Ismet Busatli¢ i

za srednje Isanovic i prof. dr. | didakticka obrada ., 2010.
M Y . L . ., mr. Muharem Omerdi¢
Skole Dzemaludin Lati¢ Amina Isanovié¢

. & g L . ., |Prof. dr. Hazema Nistovi¢,

Vjeronauka 2| Dr. Sefik Kurdi¢, dr. |lbrahim Begovi¢ + .,

prof. dr. Nusret Isanovi¢,
prof. dr. Sulejman

Topoljak

za srednje DZevad Hodzi¢, dr. | didakti¢ka obrada 2011.

skole Mustafa Prljaca Hazema Nistovic¢

Vjeronauka 3| Dr. Nusret Isanovi¢, . .
. . ., X ., Dr. Dzevad Hodzi¢ i mr.
za srednje mr. Nedim Begovi¢, | Ibrahim Begovi¢ » 2013.
476 Muharem Omerdi¢

skole Muhamed Jusi¢

Prof. dr. Mustafa

Vjeronauka 4 Hasani, prof. dr. . T
Prof. dr. Nezir Prof. dr. Ismet Busatli¢ i

dnj Zuhdija H 2021.
= Vsre ne uhaya Rasanovic Halilovi¢ mr. Muharem Omerdi¢
skole prof. dr. Nusret
Isanovi¢

U drugoj generaciji vidimo zanimljivu pojavu da se uz ured-
nika angaZuje i posebna osoba da didakticku obradu. Ta praksa
je prisutna u slucaju udzbenika za 1.1 2. razred, dok se u 3.1 4.
ve¢ napusta.

U pogledu didakticko-metodicke razrade priru¢nika iz prve
generacije i udzbenika iz druge generacije stanje je sljedece:

BROJ DIDAKTICKO-METODICKIH
ALATA U UDZBENICIMA DRUGE
GENERACIJE UDZBENIKA
(2010-2021.)

BROJ DIDAKTICKO-METODICKIH ALATA U
NAZIV UDZBENIKA | PRIRUENICIMA PRVE GENERACIJE UDZBENIKA
(1995-1999)

Ne postoji didakticko-metodicka razrada.

VJERONAUKA: |Radi se o priru¢niku koji je podijeljen u glave
za prvirazred |(petnaest glaval, sa odredenim sadrzajima, a 27
srednje Skole na kraju vecine se nudi zakljucak.
Nema ilustracija, niti fotografija.

Ne postoji didakticko-metodicka razrada.

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

VJERONAUKA: Radi se o prirucniku koji je podijeljen u
za drugi razred |dijelove (tri dijela), sa odredenim sadrzajima. 13
srednje Skole Priru¢nik ima indeks pojmova.

Nema ilustracija, niti fotografija.

VJERONAUKA:
za treci razred 8 24

srednje Skole




VJERONAUKA:
za Cetvrti razred 8 29
srednje skole

UKUPNO 16 93

Veoma je znacajno istaci da je u drugoj generaciji udzbenika
primjetna velika razlika u broju istaknutih didakticko-metodic-
kih elelmenata. Naime, broj je daleko veéi u osnovnoj skoli nego
u srednjoj Skoli. Medutim, dubljom analizom sadrzaja uocava se
da ono $to je tretirano i istaknuto kao zaseban zadatak u udz-
benicima za osnovnu skolu u udzbenicima za srednju skolu je
uvrsteno u okviru “zadataka”.

Ocigledno je doslo do znacajnog porasta broja koriste-
nih didakticko-metodickih elemenata u udZbenicima druge
generacije.

Zakljucak

Tokom veoma dinamicnog razvoja u protekle tri decenije,
Islamska zajednica u domenu Islamske vjeronauke postigla je
jedan od najvecih sistemskih uspjeha novijeg doba.

Pored jako uspjesne integracije u redovni Skolski sistem,
osposobljavanja kadrova za rad na poslovima vjerouditelja,
izrade udzbenika za svaki razred, Islamska zajednica je poseb-
no zapazen rezultat postigla u domenu pripreme i izrade na-
stavnih programa islamske vjeronauke za osnovnu i srednju
skolu.

Tokom tri decenije izradila je Sest generacija nastav-
nih programa koji su pratili i prate kretanje u nasSem obra-
zovnom sistemu, talnije sistemima, jer decentralizacijom
obrazovanja i prenosenjem nadleZznosti nad obrazovanjem
na lokalne zajednice Islamska zajednica se nasla u pozici-
ji da treba voditi racuna o razli¢itim standardima i svoje do-
kumente uskladivati s vazedim metodologijama kod lokal-
nih zajednica. Tokom protekle tri decenije, nijedan nastavni
program Islamske vjeronauke izraden od strane Islamske
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zajednice i proslijeden na uvid i verifikaciju nadleznim mi-
nistarstvima obrazovanja nije dobio odbijenicu, a Cesto su ti
nastavni programi prednjacili u odnosu na ostale predmete.
Kada se kompariraju klju¢na obiljeZja Sest dosadasnjih gene-
racija nastavnih programa uocava se predan i permanentan
uspjeh Islamske zajednice u domenu izrade nastavnih planova
i programa uz kontinuirani napredak uskladen sa zahtjevima
savremenih edukacijskih procesa.

Osim toga, i u pogledu izrade udzbenika islamske vjerona-
uke, Islamska zajednica u Bosni i Hercegovine je u protekle tri
decenije kompletirala dvije generacije udzbenika i krenula u
izradu trece generacije.

Rezultati komparacije udzbenika ukazuju da je svaka nova
genercija dolazila sa znacajno veéim brojem kreativnih rjesenja
iinovacija kako vjeronaucne sadrzaje pribliziti u¢enicima.

Daje u svemu tome uspjela, svjedoci i konstantno veliki broj
polaznika islamske vjeronauke za $to se ima zahvalitii i kvalite-
tu programa i udzbenika islamske vjeronauke.

Ocigledno je da se pitanju inoviranja i kreativnosti u islam-
skoj vjeronauci posvecuje velika paznja i da ¢e se taj kurs nasta-
viti i u buduénosti.
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EMINA KADIC

Primjena kreativnih nastavnih
modela i metoda u realizaciji
vjeronaucne nastave

Sazetak

Rad tematizira vaznost primjene kreativnih
nastavnih metoda i strategija u nastavi islamske
vjeronauke s posebnim osvrtom na projektnu
metodu i projektno ucenje. Fokus je stavljen na
projektnu metodu zbog njezine sveobuhvatnosti
drugih nastavnih kreativnih metoda. Prilikom
istrazivackog rada koriSten je etnografski pri-
stup odnosno istrazivanje na terenu te su u radu
dati primjeri projektne nastave implementirane
irealizirane na ¢asovima islamske vjeronauke s
ulenicima razli¢itih uzrasta u jednoj sarajevskoj
osnovnoj $koli ¢ime se pokazalo kako je pro-
jektna nastava primjenjiva u nastavi islamske
vjeronauke te kako moze biti pokreta¢ motiva-
cije i povezivanja gradiva s Zivotnim iskustvima
ipotrebama ulenika. Time se takoder pokazalo
kako oZivjeti, obogatiti, unaprijediti, oplemeniti,
aktualizirati, modernizirati nastavu islamske
vjeronauke i samim time je dovesti u korak sa
skolom za 21. vijek.
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Emina Kadié¢

Application of Creative
Teaching Models and Methods
in the Implementation of
Religious Education

Keywords:

creative teaching methods, project, proj-
ect-based instruction, project method,
project-based learning, active learning

Abstract:

This paper discusses the importance of
applying creative teaching methods and
strategies in the instruction of Islamic
religious education, with a special focus
on the project method and project-based
learning. The emphasis is placed on the
project method due to its comprehen-
siveness compared to other creative
teaching methods. In the research pro-
cess, an ethnographic approach was em-
ployed, involving field research. The pa-
per provides examples of project-based
instruction implemented in Islamic re-
ligious education classes with students
of various ages in a primary school in
Sarajevo. These examples demonstrate
the applicability of project-based in-
struction in Islamic religious education,
which can serve as a driver connecting
the curriculum with students’ life expe-
riences and needs. This has also demon-
strated how to revive, enrich, enhance,
refine, update, and modernize the
teaching of Islamic religious education,
bringing it in line with 21st-century ed-
ucation.
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Uvod

Aktuelna tema s kojom je pocela ova Skolska godina jeste svaka-
ko kurikularna reforma u osnovnim i srednjim skolama Kanto-
na Sarajevo. Ona podrazumijeva unapredenje Nastavnog plana
i programa baziranog na ishodima ucenja ¢ime bi se poboljsa-
lo funkcionalno znanje ucenika, njihovo kriticko misljenje te
aktivno ucenje i sudjelovanje u odgojno-obrazovnom procesu.
Radi se o savremenoj metodologiji koja nudi sasvim novi pri-
stup poducavanju i ucenju.

Nastavni plan i program predmeta Islamska vjeronauka je
takoder obuhvacéen ovom reformom, a nastavnici i profesori
islamske vjeronauke se nalaze pred novim izazovima i pitanji-
ma kao $to su: na koji nacin, novim digitalno osvijeStenim gene-
racijama, uciniti nastavu islamske vjeronauke zanimljivijom,
aktuelnijom, modernijom te kompatibilnijom s njihovim potre-
bama, kako stvoriti pozitivno, kreativno, poticajno skolsko o0z-
racje, kako iskoristiti emocionalne aspekte ucenja. Pored toga,
sada su pred njima postavljeni i dodatni ciljevi da se dostignu
odredeni ishodi ucenja. Svaki nastavnik islamske vjeronauke
koji je pokusao dosti¢i pomenute ciljeve, susreo se s razmislja-
njima o tome koje metode i strategije koristiti u nastavi. Upravo
zato i predmet ovog rada jesu kreativni nastavni modeli i me-
tode koje se mogu primjenjivati u nastavi islamske vjeronauke.

Fokus je stavljen na projektnu nastavu koja je, uz pomoé
metoda istrazivanja na terenu, implementirana u jednoj sara-
jevskoj osnovnoj skoli u sklopu izrade magistarskog rada na
temu “Projektna nastava kao kreativni model u nastavi islam-
ske vjeronauke” na Fakultetu islamskih nauka Univerziteta u
Sarajevu. Na taj se nacin pokusalo pokazati kako je projektna
nastava primjenjiva u nastavi islamske vjeronauke te kako do-
prinosi osavremenjivanju i obogacivanju vjeronau¢nog nastav-
nog sadrzaja.

Pored projektne metode, u radu su opisane jos$ tri kreativ-
ne nastavne metode s primjerima, a koje mogu biti motivacija
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nastavnicima islamske vjeronauke da iste primjene u svojim
ucionicama.

U danasnje vrijeme na casove islamske vjeronauke dolaze
nove generacije mladih koje se socijalizirajuiuce na sasvim dru-
gaciji nacin od prijasnjih generacija. To prouzrokuje i drugaciji
nacin razmisljanja, drugacije potrebe i interese mladih. Takvo
stanje zahtijeva poseban pristup u nastavi i uvodenje novih na-
stavnih kreativnih inovativnih metoda kao §to su istrazivacka
nastava, projektna nastava, problemska nastavaisl. Nastavnici
se moraju metodicki prilagodavati kako bi zadovoljili ucenicke
potrebe.

Iako je nemoguce nabrojati sve nastavne metode u odgoju
i obrazovanju, u nastavku rada pokusat Ce se reci nesto opce-
nito o vaznosti kreativnih metoda u nastavi islamske vjerona-
uke te Ce se primjerom pokazati kako se projektna metoda kao
i druge nastavne metode mogu primijeniti u nastavi islamske
vjeronauke.

Kreativne metode u vjeronauc¢noj nastavi

U nastavi islamske vjeronauke emocije igraju veoma bitnu ulo-
gu pa je pored kognitivnog veoma naglaSena afektivna kompo-
nenta ucenja. Ona podrazumijeva ucenje vrijednosti, spoznava-
nje, prosudivanje isl. O emocijama ovisi ponasanje ucenika, alii
njegovo razumijevanje nastavnih sadrzaja. Pozitivno afektivno
iskustvo predstavlja osnovu valjanog odgoja i bitna je sastavni-
ca nastavnog metoda (Jelavié, 2003).

Jedna od mnogobrojnih definicija nastavnih metoda kaze
da su to smisljeni postupci kojima se nastavnik koristi kako bi
omogucio ucenicima dolazak do nastavnih ciljeva uz pomo¢ na-
stavnih sadrzaja (Pranji¢, 2005). Takoder se kaZe da je nastavni
metod didakticki promisljen i optimalno ureden sistem aktiv-
nosti poucavanja i ucenja, kojima je primarni cilj steéi stanovita
znanja i vjestine, razviti stanovite sposobnosti i druge relevan-
tne osobine li¢nosti (Cati¢, Pehli¢, 2004).



Nastavne metode koje koriste nastavnici islamske vjerona-
uke trebaju biti kompatibilne s prirodom nastavnog sadrzaja
koji se poucava. Nisu sve nastavne metode jednako uspjesne i
lahko se mozZe desiti da zbog krivo odabrane metode ne ostvari-
mo postavljenje ciljeve i ishode ucenja.

Nastavnik moZe odabrati metodu kojom uceniku prenosi
gotovo znanje o dobroc¢instvu ili moZze odabrati metodu kojom
¢e pouciti ucenika kako dobrocinstvo primjenjivati u vlasti-
tom zivotu. Prvi primjer ucenika lisava iskustva ucenja, a drugi
je utemeljen na ucenikovom iskustvu (Jelavié, 2003). Upravo
zato, veoma je vazno da nastavnici islamske vjeronauke imaju
teoretska znanja i iskustva da odaberu i primjene najefikasni-
je metode za odgoj i poucavanje ucenika na nastavi islamske
vjeronauke.

Sam izbor metode moze ovisiti od didaktic¢kog cilja koji zZeli-
mo ostvariti, od uvjeta u kojima radimo, od uzrasta uc¢enikaiod
prirode samog gradiva (Stevanovié¢, 1998).

Metode su najefikasnije kada se kombiniraju jer niti jedna
metoda nije sama sebi dovoljna. Njen se uspjeh mjeri Sirinom
njenih didaktickih korelacionih veza (Stevanovic, 1998).

Neke nastavne metode Ce biti zastupljenije u nastavi islam-
ske vjeronauke dok ¢e neke biti zastupljenije u nastavi nekih
drugih nastavnih predmeta.

Savremene kreativne nastavne metode omogudéuju uéeni-
ku: aktivno uklju¢ivanje u nastavni proces, ve¢u komunikaciju
izmedu ucenika i nastavnika, ucenje putem istrazivanja i otkri-
vanja, samostalno ucenje, koristenje savremenih tehnologija,
stvaranje novih ideja itd.

Zasuti smo mnostvom kreativnih nastavnih metoda i digi-
talnih alata u nastavi uz pomo¢ kojih ucenici aktivno uce: moz-
ganje (brainstormin), intervjui, izrada brosura, izrada lap boo-
ka, eksperimenti, kvizovi, izloZbe, rjeSavanje problema, projekti,
ucenje kroz igru, radionice i sl. Ipak, namece nam se pitanje sta
s tolikim izborom i na koji nacin to primijeniti u nastavi islam-
ske vjeronauke. U narednom dijelu pokusat ¢e se odgovoriti
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na postavljeno pitanje i navesti neke od alternativa frontalnoj
predavackoj nastavi s posebnim osvrtom na projektnu metodu
koja moze biti dobar odgovor na kurikularnu reformu.

Projektna metoda u nastavi islamske
vjeronauke (Project based learning)

Projektna nastava je model nastave zasnovan na projektima
koji podrazumijeva interdisciplinarni rad, a zasniva se na uce-
nju Johna Deweya i Williama Hearda Kilpatricka koji su sma-
trali daje cilj projektnog ucenja da se skolsko ucenje Sto viSe pri-
blizi situaciji u svakodnevnom zZivotu kroz rjeSavanje problema
(Perié, 2018).

Bender (2020) opisuje projektnu nastavu ili projektno uce-
nje kao inovativni model nastave koji podrazumijeva rad uce-
nika na projektima iz stvarnog Zzivota, zasnovan na posebno
podsticajnim i zanimljivim pitanjima, zadacima, problemima.
Radedina rjeSavanju problema, uc¢enici istovremeno savladava-
ju skolsko gradivo. Projektno ucenje je jedan od nauspjesnijih
nacina da se uéenici zainteresiraju za gradivo.

Rustempasi¢ (2020) kaZe da ucenje projekt metodom ko-
risti realisticne scenarije i igre sa postavljenim ulogama kako
bi vodilo ucenike duz pazljivije planiranih puteva prema setu
propisanih ishoda i smatra da kako se svijet nastavlja mijenja-
ti, tako se mijenja i definicija u€enja projekt metodom te je ovaj
proces u stalnom razvoju i svaki ucitelj svojim aktivnostima i
mentorstvom u uc¢ionici pomaze kreiranju i razvoju ucenja pro-
jekt metodom.

Projektna nastava takoder odgovara $koli za 21. vijek jer
podrazumijeva: uCenje radedi — learning by doing, ucenje igra-
njem - learning by playing, ucenje istrazivanjem - learning by
discovery, ucenje kroz iskustvo - learning by experience (Mati-
jevi¢, Radovanovié, 2011). Ovaj pristup u nastavi se fokusira na
put dorjeSenja, a ne na samo rjesSenje. Stoga je vazno posmatrati
projektnu nastavu i projektno ucenje kao putovanje do rjesenja
(Pappas, 2015).



Slikovito nam to opisuje sljededi citat: “Ako je projektna na-
stava predstava, onda su matematika ili nauka, ili historija, ili
pisanje, ili bilo $ta drugo $to poucavate, scene koje pokrec¢u sva-
ki ¢in prema zadnjem pozivu za spustanje zavjese. Mi kao na-
stavnici, zajedno s uCenicima, stvaramo pricu, pricu o ucenju
- The learning story.” (Wolpert-Gawron, 2015).

Upravo zato $to projektna nastava potice ucenicku kreativ-
nost, znatizelju, cjelovito opaZzanje, suradnicko ucenje, logicko
i kriticko promisljanje, iskustveno ucenje i sticanje vjestina za
svakodnevni zivot kao i izgradivanje karaktera, koristenje di-
gitalnih tehnologija, potrebno ju je $to vise koristiti u nastavi
islamske vjeronauke.

Zasto projektna metoda u nastavi islamske vjeronauke

Za vjeru je bitna spoznaja, a spoznaja se desava cijelim bi¢em.
Upravo projektna nastava pomaze ucenicima da svoja vlastita
iskustva povezuju sa iskustvima iz vjerske tradicije. Projektna
nastava i projektno ucenje u nastavi vjeronauke moze ucenici-
ma pomoc¢i da odgovorno promisljaju o svijetu i zivotu, da po-
ticuizgradnju vlastitih stavova vezanih za vjeru, da teme koje
slusaju i o kojima uce na nastavi vjeronauke povezu sa stvar-
nim zivotom, tj. da Zive vjeru, a ne samo da uce o njoj. Uosta-
lom, snaga vjere se spoznaje kroz dozivljeno iskustvo. Ovom
metodom bi u€enici puno lakse spoznali koliko vjera pruza od-
govora na mnoga Zivotna pitanja i koliko vjera daje odgovora i
rjeSenja za mnoge zivotne probleme. Implementiranjem isku-
stvenog udenja u vidu projektne nastave u nastavu islamske
vjeronauke, skola se otvara ka stvarnom zivotu i u¢enje o vjeri
dobiva svoj pravi smisao i svoju unutrasnju dimenziju. Dola-
zi do intrinzi¢ne (unutarnje) motivacije kod ucenika. Jedna
od najljepsih stvari za vjeroucitelja jeste kada uvidi da je uce-
nik razumio i da se u ucionici odvija istinsko iskustvo ucenja.
Upravo zato je projektno ucenje, kao nastavna strategija, veo-
ma korisna za nastavu islamske vjeronauke i postizanje pred-
videnih ishoda ucenja.
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Primjer iz prakse — Projekat “Dobro je biti dobar*

Projekat je zamisljen tako da se realizira paralelno u tri razreda
i to prvom, Cetvrtom i devetom. Svaki razred je imao svoj pro-
jektni zadatak koji je usko povezan sa glavnom temom. Tako su
ucenici prvog razreda naudili kroz svoj projektni zadatak da je
dobro biti dobar prema prirodi, ucenici Cetvrtog razreda da je
dobro dijeliti znanje, a uenici devetog razreda da je dobro biti
dobar prema drugima.

Prije poCetka izvodenja projektne nastave izradena je pro-
jektna mapa koja je svojevrsni plan kako bi projektna nastava
trebala tedi. Projektna mapa sadrzi podatke o vrsti projekta,
trajanju projekta, voditelju i sudionicima projekta, mjestu re-
alizacije, ciljevima i ishodima projekta te nacinu realizacije i
diseminacije.

Projektne aktivnosti za prvi razred “Dobro je biti
dobar prema prirodi” - izrada elektronske slikovnice

Realizacija projekta po etapama:

Planiranje projekta - Kako se radi o u¢enicima koji jo§ uvijek ne
razumiju pojam projekta, ucenike se uvelo u zadatak i motivira-
lo ih se putem obrade nastavnih jedinica na ¢asu (prezentacija
sa slikama, razgovor, nastavni listiéi). Elektronska slikovnica
Cepomalci (Puskas, 2020) trebala je motivirati u¢enike za rad na
ovom projektu.

Provedba projekta — Nakon razgovora o recikliranju i ¢uva-
nju prirode, ucenici su za domacdu zada¢u napravili reciklirane
kudice i dzamije koje je trebalo smjestiti u prirodni ambijent u
dvoristu i parku skole te ih fotografirati. Fotografije su posluZi-
le za izradu e-slikovnice.



SL. br. 11 2. Ulenici prvog razreda
fotografiraju u staklenoj basti skole

Na casu vjeronauke su ucenici osmislili pricu o gradu
Dobrogradu.

SL. br. 31 4. Ucenici daju ideje za pricu

Nakon osmisljene price uslijedilo je uredivanje uz pomo¢ di-
gitalnog alata Canva.

Fazadiseminacije - Slikovnica objavljenaje na stranici §kole
(dostupno na: https://www.facebook.com/102250641509640
/posts/261472958920740/).

Za objavu slikovnice koristen je i alat Flipsnack (dostupno
na: Slikovnica “Dobrograd” by Emina Kadi¢ - Flipsnack).
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Sl. br. 51 6. Naslovnica i prva stranica
elektronske slikovnice Dobrograd

Faza evaluacije

Nakon $to su ucenici pregledali gotovu slikovnicu Dobro-
grad, obavljen je razgovor o dojmovima i utiscima. Uéenici pr-
vih razreda uglavnom su izrazavali svoje pozitivne emocije.

Projektne aktivnosti za Cetvrti razred

“Dobro je dijeliti znanje” — Izrada printane

slikovnice “Poucne price iz uc¢ionice“

Realizacija projekta u etapama:

Planiranje projekta — Radionica Price iz tegle

Radionica za uéenike Poucne price iz tegle je trebala motivirati i
pouciti uCenike pripovijedanju. Ponudena im je nova tehnika.
Jedna tegla je sadrzavala pocetak i dijelove price koje su uceni-
cima olaksavale smisljanje price. Druga tegla je sadrzavala poj-
move, izreke ili hadise koje uenici trebaju upotrijebiti prilikom
pripovijedanja.



Sl.br. 7,819. Tok radionice “Prile iz tegle“

Realizacija projekta

Tokom pet skolskih ¢asova ucenici su, nakon obrade na-
stavnih jedinica, imali zadatak da iz predene nastavne jedinice
izvuku pouke na osnovu kojih ¢e u drugom dijelu ¢asa zajednic-
ki osmisliti pri¢u. Osmisljene i zapisane price je bilo potrebno
ilustrirati za domacu zadac¢u. Nakon $to je prikupljen materijal
potreban za izradu slikovnice, uslijedilo je njeno uredivanje u
Canvi.
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Sl.br. 10, 111 12. Razredna slikovnica
Cetvrtog razreda Poucne price iz uionice

Faza diseminacije

Nakon sto je slikovnica uredena i isprintana, nekoliko uce-
nika je posjetilo $kolsku biblioteku i poklonilo slikovnicu bibli-
oteci kako bi se i drugi ucenici mogli okoristiti pou¢nim prica-
ma. Slikovnica je prezentirana na stranici skole. Za prezentaciju
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slikovnice koristili smo i alat Flipsnack, kao u prethodnom
slucaju (dostupno na: Slikovnica “Poucne price iz ucionice” by
Emina Kadi¢ - Flipsnack).

Faza evaluacije

Nakon $to su ucenici procitali i pregledali slikovnicu, orga-
nizirali smo online ¢as na kojem se razgovaralo o procesu izrade
slikovnice. UCenici su iznosili misljenja i utiske o projektnoj na-
stavi, a pozitivna misljenja iutisci ucenika te Zelja da se projekat
ponovi, govore u prilog istoj.

Projektne aktivnosti za deveti
razred “Dobro je biti dobar prema
drugima” -Humanitarni projekat

Realizacija projekta u etapama:
Planiranje projekta
Kao uvod u projekat odrzana je prezentacija na temu Smisao
Zivota u sklopu koje su ucenici gledali prikladni motivirajuci
video. Ajet koji su izabrali kao ideju vodilju bio je ajet iz sure Be-
kare: ... i dobro Cinite; Allah, zaista, voli one koji dobra djela Cini.
(Prijevod Kur’ana, 2:195)

Realizacija projekta

U ovoj fazi odrzana je radionica “Sest $esira”. Ucenici su izni-
jeli tri prijedloga, a glasanjem se doslo do konacnog cilja, a to je
sakupiti pomo¢ za lijeCenje. Konac¢no, ucenici su dobili zadatke
da istraze neke humanitarne organizacije koje djeluju u BiH, da
ih kontaktiraju (mailom, telefonski, putem vibera i sl.) te po-
kusaju pronacdi osobe kome bi mogli pomoc¢i naSom donacijom.
Odluceno je da se novac prikupi za lijeCenje od epilepsije.

Nakon zavrsene humanitarne akcije, sakupljeni novac uru-
¢en je direktoru skole te upla¢en na racun.



Sl.br. 131 14. Tok radionice “Sest $esira“

Faza evaluacije

Na online ¢asu su ucenici razgovarali o toku projekta. Go-
vorili su o vrijednosti ovakvih djela i iznijeli svoje zadovoljstvo
Sto su mogi biti dio dobra i pomo¢i da se neciji Zivot spasi. Ovaj
projekat je omogucdio uenicima da nastavne jedinice povezu sa
stvarnim Zzivotom i u sebi izgraduju odgovornost prema dru-
gim ljudima.

Faza diseminacije

Projekat je prezentiran na nivou $kole te su o njemu upozna-
ti direktor, pedagog, nastavnici i uCenici.

Primjeri kreativnih nastavnih
metoda —jos nekoliko ilustracija

Obrnuta ili preokrenuta ucionica (Flipped classroom)

Naziva se preokrenutom ucionicom jer se za razliku od tradici-
onalne nastave u kojoj u¢enici dobivaju informacije o novoj lek-
ciji tek kada dodu u skolu, ucenici ve¢ kod kuée upoznaju s na-
stavnim materijalom putem udzbenika, interneta, snimljenih
video uradaka koje priprema nastavnik, razli¢itih digitalnih
alata i sl., a u skoli na Casu razgovaraju o temi, rjeSavaju neja-
snoce postavljanjem pitanja, produbljuju znanje kroz vjezbanje,
rjeSavanje problema, diskusije i sl. Ovakvim nac¢inom rada uce-
nike se usmjerava na samostalno i samousmjeravajuce ucenje.
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Takoder, prema Flipped Learning Network, 71% nastavnika
koji su preokrenuli svoje razrede tvrdilo je da su poboljsali ocje-
ne, dok je 80% prijavilo poboljsane stavove ucenika kao rezultat
toga (Shulman, 2018).

TRADICIONALNA UCIONICA PREOKRENUTA UCIONICA

Predavanje nastavnika u Skoli Video lekcija i materijali kod kuce

Vjezbanje, debate, diskusija, postavljanje i
Domaca zadaca i ucenje lekcije kod kuce rieSavanje problema, razjasnjavanje nejasnoc¢a
u Skoli

Tabela br. 1. Princip preokrenute ucionice

Primjer preokrenute ucionice

Primjenom ove metode u nastavi islamske vjeronauke se
zeli uCenike osamostaljivati u radu i ucenju, potaknuti ih na
traganje i izucavanje odredene teme. Metoda se moZe primije-
niti u sklopu nastavne jedinice Namazi s posebnim povodima s
ucenicima osmog razreda.

U ovom slucaju Ce biti prikazan primjer preokrenute ucio-
nice kombiniran s igrom uloga. UCenicima ¢e se dati nastavni
materijal na raspolaganje iz kojeg ¢e moci upoznati nastavnu
jedinicu do narednog ¢asa kada e prezentovati temu na sasvim
nov nacin. Tacnije, temu e prezentovati kao sudionici jedne
TV-emisije. Ucenik-voditelj ima zadatak da pripremi pitanja na
osnovu dobivenih materijala koja ¢e postavljati drugim uceni-
cima-gostima. UCenici-gosti ¢e istraziti nastavni materijal kako
bi bili spremni odgovarati na pitanja voditelja. Ostali uCenici
¢e biti u ulozi gledatelja koji imaju pravo postavljati dodatna
pitanja za raspravu. Tu se otvara mogucénost za razjasnjavanje
eventualnih nejasnoca.

Rad na stanicama (Station rotation model)

Metoda se odnosi na rotaciju ucenika po stanicama za ucenje.
Pogodna je za korisStenje u fazi obrade, ali se lako moZze primije-
niti i u fazi ponavljanja gradiva. Prilikom primjene ove metode



ucenici bez pomodi nastavnika posjecuju stanice (stanice mogu
biti stolovi, prostorije) na kojima se nalaze materijali i zadaci za
ucenje koje je nastavnik unaprijed pripremio. Preporucuje se
da barem jedna stanica bude online. Posje¢ujudi stanice ucenici
uce kroz otkrivanje tempom koji njima odgovara, a mogu i da
izvrSe samostalnu provjeru usvojenog znanja. Stanice je mogu-
¢e posjecivati redoslijedom ili nasumic¢no po izboru, zavisno od
planiranja nastavnika (Milojevi¢, 2019). Broj stanica nije odre-
den no potrebno je zadovoljiti osnovne tri osnovne stanice. Ta-
koder, ucenici mogu stanice posjeéivati pojedinacno, u paru ili
umanjim grupama.

Online stanica~
IslraZivanje,
video,
presentacija,
dizajniranje,

krgiranje

Stanica-
TAZZOVOT 5
nastavnikom

OfMfline stanica-
provjers (nastavni
listié, rad u paru,
diskusija, mapa uma i

sl

- _ -~

SL br. 15. Primjer ulenja po stanicama

Cilj primjene ove nastavne metode jeste da uenici samo-
stalno istrazuju temu Kultura stanovanja, odijevanja i ishrane u
devetom razredu. Ucenici se kre¢u redoslijedom.

Prva stanica — Online stanica. UCenici ¢e pogledati kratki vi-
deoili prezentaciju koju ¢e nastavnik pripremiti opcéenito o zna-
¢ajkama bosansko-muslimanske kulture Zivljenja te vaznosti
¢uvanja vjere tradicije, kulture jednog naroda. Video treba da i
uvede u temu kako bi lakse pratili sljedece stanice.

Druga stanica — Stanica o kulturi ishrane. Ucenici se naj-
prije upoznaju s ajetima i hadisima o ishrani u islamu. Listaju
knjigu koja prikazuje tradicionalna bosanska jela i pi¢a. Putem

495

EMINA KADIC



496

ZBORNIK RADOVA FAKULTETA ISLAMSKIH NAUKA U SARAJEVU BR. 28/2023

pripremljenog lap booka se upoznaju s propisima prilikom jela
ipida.

Treca stanica - Stanica o kulturi stanovanja. UCenici se upo-
znaju s bosanskom kuéom kroz fotografije koje pobliZe opisuju
njezine dijelove te specifi¢ne predmete u pojedinim prostorija-
ma. Takoder uce nove pojmove vezane za bosansku kucu (hajat,
selamluk, haremluk, divanhana, odzak, hamam, dzugumi sl.).
Na ovoj stanici mogu razgovarati s nastavnikom te pokusati
povezati neke islamske propise s na¢inom stanovanja i gradnje
(npr. bosanske avlije su imale zajednicka vrata s kom§ijskom
kuéom u ¢emu vidimo koliko je vazno njegovanje dobrih kom-
§ijskih odnosa u islamu).

Cetvrta stanica - Stanica o kulturi odijevanja. Uéenici se upo-
znaju s ajetima i hadisima o islamskom odijevanju. Na stanici
su slike prikladnog i neprikladnog odijevanja te ucenici uspo-
reduju islamsko odijevanje sa dana$njim modnim trendovima.
Takoder im je pripremljena knjiga sa tradicionalnim no$njama.

Peta stanica — Stanica provjere znanja. Ucenici ispunjavaju
nastavne listi¢e koje je nastavnik pripremio. Ova stanica moze
biti i online stanica (ukoliko postoje uslovi) na kojoj ucenici
mogu rijesiti online kviz o islamskoj kulturi stanovanja, odije-
vanja i ishrane ili mogu mapom uma prikazati temu Casa te na
taj nacin provjeriti koliko su zapamtili i razumjeli.

Metoda Sest univerzalnih pitanja

Radi se o stvaralackoj metodi uz pomo¢ koje ucCenici na zani-
mljivikreativan nacin sagledavaju neki problem. Nakon sto na-
stavnik postavi temu, ucenici odgavaraju na Sest univerzalnih
pitanja: Ko? Sta? Kada? Gdje? Kako? Zasto?

Ova se metoda veoma dobro kombinira s mapom uma, a
mozZe se uenicima ponuditi i kocka za bacanje na kojoj su ispi-
sana pitanja.
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Sl. 16. Primjer metode Sest univerzalnih pitanja

Pitanje za raspravu moZe biti Kakvu moc imaju rijeci iz lekcije
u sedmom razredu Govor nas predstavlja. Uenici pokusavaju od-
govoriti na postavljeno pitanje uz pomo¢ Sest osnovnih pitanja.
Moguda pitanja mogu biti: Sta sve moZe rije¢? (povrijediti, obe-
shrabriti, ohrabriti razveseliti...); Ko ne bira rijeci? (onaj ko je besti-
dan, onaj ko ne razmislja o tudim osjecajima, neznalica...); Kako
me rijeci nadahnjuju? (da ¢inim dobro, da pomazem, da uc¢im...);
Zasto je vazno birati rijeCi koje izgovaram? (da nekog ne povrije-
dim, da nekog ne rasplacem, da ne ponizavam sam sebe, zbog do-
stojanstva...); Kada me nelije rijeli pogode? (kad su neiskrene, kad
su pogrdne, kad su uvredljive...); Gdje mi lijepa rije¢ mozZe pomoci?
(u skoli, u porodici, da steknem prijatelje, da me postuju...).

Zakljucak

Kreativne nastavne metode nisu nikad bile potrebnije nastav-
nicima nego $to je to danas kada smo svjedociisudionici uvode-
nja i provodenja kurikularne reforme u nasim Skolama. Stalni
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zadatak nastavnika, a posebno nastavnikaislamske vjeronauke,
jeste da uvijek iznova pronalaze i bude u sebi osjeéaj za kreativ-
nost te da se nikada ne zadovolje uvijek istim metodama rada.
Osluskivanje potreba ucenika pomodi ¢e nastavnicima da lakse
pronadu nacine i metode kojima ¢e doprijeti do njihovih umo-
va, srca i potreba. Posebno u danasnjem vremenu, kada tehno-
logija brzo napreduje, pred nastavnicima je zadatak da prona-
laze nastavne metode i strategije koje ¢e ucenicima nastavno
gradivo uliniti zanimljivim, savladivim i koje ¢e im omoguditi
viSe samostalnosti, a samim time i potaknuti i na kreativnost.
Primjena kreativnih metoda doprinosi kvaliteti nastave islam-
ske vjeronauke i ¢ini je interesantnijom od klasi¢ne nastave
koju ucenici ¢esto smatraju dosadnom i monotonom.

Jedna od veoma uspjeSnih kreativnih nastavnih metoda
koja je omiljena u savremenim Skolama i koja zadovoljava ve-
¢inu znacajki savremene $kole jeste projektna nastava te se pre-
porucuje svim nastavnicima islamske vjeronauke da se s njom
pobliZe upoznaju i da je primjenjuju u svom radu.

Vazno je na kraju naglasiti da primjena novih kreativnih
nastavnih metoda ne znaci potpuno odbacivanje tradicionalne
nastave ve¢ upravo kombiniranje tradicionalnih sa savreme-
nim oblicima nastave.
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